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Vorwort

eway|

Sonderpadagogischer Forderbedarf im Forderschwerpunkt Sprache - damit set-
zen wir die Reihe mit Beschreibungen der verschiedenen sonderpadagogischen
Férderbediirfnisse fort. Wir bieten einen grundlegenden Uberblick iiber den ak-

tuellen Stand der Wissenschaft im Forderschwerpunkt Sprache und zeigen
sprachtherapeutische Unterrichts- und Forderprinzipien auf. Zusatzlich finden
sich Literaturhinweise und Tipps fiir passende Bilder- und Kinderbicher., sowie
eine Sammlung Uber aktuelle diagnostische Verfahren. Zusatzlich wird der Flyer
der sog. ,Stotterberatung” vorgestellt.

Die Arbeitsgruppe hat sich mit den Partnerklassen auseinandergesetzt und diese

1SNV

umfassend unter rechtlichen, padagogischen und erzieherischen Blickwinkeln be-
leuchtet. Zur Thematik der Schulbegleitungen (MSD Geistige Entwicklung) wird
eine Zusammenschau aktueller wissenschaftlicher Literatur aufgezeigt. Unter der

bekannten Rubrik ,FAQ"“ werden Fragen zu Englisch bei Lernzieldifferenz und zur
Beantragung einer Schulbegleitung fachlich umfassend beantwortet. AuRerdem
wird auf die Frage nach der Dauer der Giiltigkeit von IQ-Testungen Antwort gege-
ben. Im Bereich Diagnostik wird der allgemeine Fahigkeitsindex beim WISC IV be-
schrieben. Neu prasentiert werden unter der Thematik ,Aus der Praxis - Fir die
Praxis” in sog. ,Schlaglichtern“ Schwerpunkte der sonderpadagogischen Arbeit,
ihre gesetzlichen Belegstellen und weitere Hinweise auf vorangegangene Hefte.

yusougeiq

Aktuelle Links und Literaturvorstellungen runden das Heft ab.

Aufgrund von gesetzlichen Veranderungen (Bayerische Schulordnung) werden

Hinweise zu Nachteilsausgleich, Notenschutz und geanderten Formularen bei
Notenaussetzung vorgestellt.

Wer an einer aktiven Mitarbeit in der Arbeitsgruppe Beratung AKTUELL interes-
siert ist oder Anregungen fir Themen oder Fragenstellungen weitergeben maoch-
te, melde sich bitte per Email bei maria.findelsberger@reg-nb.bayern.de (SG 41)
oder unter 7 0871 808 1511.

uoisnpjul

Die Regierung von Niederbayern bedankt sich herzlich bei der Arbeitsgruppe fiir
die engagierte und tatkrdftige Mitarbeit.

Maria Findelsberger, SoRin
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Lernen

Sonderpadagogischer

Forderbedarf

sonderpédagogischer
Forderbedarf

Thema

im Forderschwerpunkt

Sprache

geistige : :
Entwicklung kérperlich-
motorische
Entwicklung

Leitgedanke:

Sprache ist ein zentrales Medium des Lernens, des sozialen Handelns und
emotionalen Erlebens.

Aktuell

,Die Grenzen meiner Sprache, bedeuten die Grenzen meiner Welt.”
L. Wittgenstein

\_

v

Rechtliche Grundlagen und Beschreibung

v

Beeintrachtigungen auf den verschiede-
nen Sprachebenen

v

Lehrplanbezug

v

Sprachtherapeutische Unterrichts- und
Forderprinzipien
» FordermaBnahmen

Diagnostik

Rechtliche Grundlagen und Beschreibung

Rechtlich grundgelegt sind Definitionen und Beschreibungen zum sonder-
padagogischen Forderschwerpunkt Sprache in den ,Empfehlungen zum Forder-
schwerpunkt Sprache der Kultusministerkonferenz vom 26.06.1998.

,Sonderpadagogischer Forderbedarf im sprachlichem Handeln ist bei Schiilerin-

nen und Schiilern anzunehmen, die in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungs-

Inklusion

moglichkeiten hinsichtlich des Spracherwerbs, des sinnhaften Sprachgebrauchs

und der Sprechtatigkeit so beeintrachtigt sind, dass sie im Unterricht der allge-

meinen Schule nicht hinreichend gefordert werden kdnnen.
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Sonderpaddagogische Forderung muss rechtzeitig einsetzen, denn in der Schule

ist Sprache nicht nur ein herausragender Lerngegenstand, sondern schulisches
Lernen ist vor allem sprachlich vermitteltes Lernen. Sprache ist ein zentrales Me-
dium schulischen Lernens.” (KMK Empfehlungen, 1998, S.5)

»Sprache ist eine hochkomplexe Integrationsleistung. Sie baut auf zahlreichen
Grundlagen wie Motorik, Sensorik, Kognition, Emotion und Interaktion auf und

eway|

flhrt diese zu einer Leistung zusammen.” (KMS 2004)

Die Komplexitat der Aufgabe der Forderung von Schillern mit dem Forder-

schwerpunkt Sprache wird in der VSO-F zunachst grundlegend dargestellt, soll

aber im weiteren Verlauf noch ausfuhrlicher dargestellt werden.
§19 VSO-F Forderschwerpunkt Sprache

Im Forderschwerpunkt Sprache bilden die Kernpunkte sonderpadagogischer For-
derung —je nach dem individuellen Forderbedarf —

e diagnosegeleiteter, sprachtherapeutischer Unterricht mit vielfaltigen Gele-

1SNV

genheiten, sprachliche Fahigkeiten anzuwenden und situationsbezogen zu
erproben,
e individuelle Sprachforderung mit dem Ziel der Entfaltung, Verbesserung

und Erweiterung sprachlicher und sozialer Handlungsfahigkeit verbunden
mit Hilfen fiir die personale und soziale Entwicklung,

e  Pravention von Schwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache,

. Forderung basaler Leistungen wie Sensorik und Motorik,

. Forderung sprachtragender Leistungen wie Gedachtnis, Kognition und Auf-
merksambkeit,

. Hilfen zur Kompensation und Akzeptanz eingeschrankter sprachlicher

yusougeiq

Handlungsfahigkeit.

Beeintrachtigungen auf den verschiedenen Sprachebenen:

,Fur die sonderpadagogische Forderung ist es notwendig, Auspragungsformen,
mogliche Bedingungshintergriinde, Entwicklungsverlaufe und Wechselwirkun-
gen von Beeintrachtigungen sprachlichen Handelns zu erkennen. (...) Eine der
zentralen Bezugsdisziplinen fir die sprachliche Forde-
rung ist die Sprachwissenschaft.” (KMK Empfehlungen,
1998, S.3)

uoisnpjul

In der Sprachwissenschaft werden folgende klassische
Sprachebenen unterschieden:
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Sprachebenen Storungsbilder Diagnost.
Moglich-
keiten

© Phonetisch- Funktionelle Aussprachestorung (ohne organi- [ PLAKSS-II
E phonologische | schen Grund), entweder vorkommend als: LBT
<)) Sprachebene e  Sprechstérung und somit die Lautbildung | LUT
IE betreffend (= phonetische Storung, Artiku-
lationsstorung, Lautbildungsstérung; veral-
tet: Stammeln) oder als
e  Sprachstorung und somit das sprachliche
Wissen und das phonologische Regelsystem
betreffend (= phonologische Storung, Laut-
verwendungsstorung) oder als
. kombinierte phonetisch-phonologische St6-
= rung
Q
B Organische Aussprachestorung im Zuge bspw.
é einer Lippen-Kiefer-Gaumenspalte oder einer
Horschadigung

Semantisch- Semantisch-lexikalische Storungen, die gepragt [ ADST

lexikalische sind durch: AWST-R

Sprachebene . Wortschatzdefizite, ,Wortschatzarmut” MuSE-Pro

e  Fehlerhafte Wortform- und Wortbedeu- | ASVT

tungs-Verknipfungen MSVK
,A‘ . Wortabrufschwierigkeiten SETK 3-5
'E e jeweils moglicherweise die Produktion und/ | SET 5-10
o oder die Perzeption (das Sprachverstandnis)
EO betreffend
© . und haufig auch in einer Kombination von
'5 allen genannten Aspekten auftretend,

bspw. in Form einer umschriebenen Spezi-

fischen Sprachentwicklungsstorung

Syntaktisch- Syntaktisch-morphologische Stérungen oder Sto- | ADST

morphologische | rungen der Grammatik (veraltet: Dysgrammatismus): | ESGRAF-R

Sprachebene e die Wortbausteine und Wortbildung be- | TROG-D

c treffend und/oder MuSE-Pro

9 e den Satzbau betreffend SFD

) SETK 3-5

3 Syntaktisch-morphologische Stérungen im Zuge | SET 5-10

é einer Spezifischen Sprachentwicklungsstérung,

—_— einer kognitiven Beeintrachtigung oder einer
Mehrsprachigkeit

Regierung von Niederbayern
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Pragmatisch- Pragmatisch-kommunikative Storungen, die ge- | MSVK
kommunikative | pragtsind durch: MSS
Sprachebene e den fehlenden und/oder reduzierten Ein- | KISTE
satz angemessener, sinnvoll aufeinander —]
bezogener verbaler und/oder nonverbaler >
Kommunikationsmittel @
. das Unverstandnis verbaler und/oder non- 3
verbaler Kommunikationsmittel in ver- Q
schiedenen Kommunikationssituationen
e das Vermeiden (sprachlichen) Kontakts zu
anderen Menschen
e fehlende Perspektivibernahme und/oder
das Einnehmen eines Standpunktes und
dessen sprachliche Durchsetzung
e das Missachten sozialer Rollen oder Kon- >
ventionen in der Gesprachsfihrung =~
—t
Pragmatisch-kommunikative Storungen bspw. %
im Zuge der Storungsbilder Autismus-Spektrum- m—
Storung, Mutismus, Sprechangst

Hinweis zu den Testverfahren: Viele der angefiihrten Testverfahren priifen meh-

rere Sprachebenen ab.

Zusatzlich konnen in folgenden Bereichen Stérungen auftreten: ),
Storungen z.B. Funktionelle Stimmstérungen Q)
der Stimme Aphonie (Stimmverlust) 0§
Stoérungen z.B. Stottern (veraltet: Unterscheidung in tonisches und 8
des Redeflusses klonisches Stottern) (o

Poltern A~

Lehrplanbezug

Im Forderschwerpunkt Sprache wird zunachst nach dem Anforderungsniveau der

Lehrplane der Grund- und Mittelschule unterrichtet. Die Adaption des neuen _

LehrplanPlus der Grundschule fiir den Forderschwerpunkt Sprache ist gerade in >

der Bearbeitung. Zudem wird fiir Schiiler mit Sonderpadagogischem Forderbe- 2

darf am SFZ und an Grund- und Mittelschulen immer auch der Rahmenlehrplan &

fir den Forderschwerpunkt Lernen eine wesentliche Rolle spielen. Dieser wird 6

entsprechend dem Forderbedarf der einzelnen Schiiler individuell auf jeden >

Schiiler angewandt.
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Sprachtherapeutische Unterrichts- und Forderprinzipien

Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

Neben den allgemeinen Grundsatzen einer sonderpadagogischen Forderung soll-
ten fiir sprachbehinderte Kinder folgende Unterrichtsprinzipien beachtet werden:

natirliche Sprechanldsse und Sprachhandlungsraume schaffen in einem in-
tensiven kommunikativen Milieu

Unterrichtssprache als spezielles Medium sonderpadagogischer Forderung
einsetzen

Lehrersprache gezielt einsetzen (als Vorbild, setzt sich von Alltagssprache ab,
wirkt praventiv, wird bewusst wiederholt, modelliert kindliche AuBerungen,
ist reduziert und ritualisiert, klar, lautrein und nicht zu schnell, verwendet
einfache, kurze Satzstrukturen, wiederholt und akzentuiert bewusst Worter
oder Satzteile)

bewusster Einsatz verbaler oder nonverbaler Impulse

bewusster Einsatz der Fragetechnik

verstarktes Augenmerk auf nonverbale Kommunikation zur Strukturierung
von Sprache, Betonung und Verstandnis legen

parasprachliche Mittel zur Verstandnis- und Aufmerksamkeitssicherung ein-
bauen

verstarkte Forderung der auditiven Wahrnehmung einplanen (Phonologische
Bewusstheit, Anbieten von phonemgestiitzten Manualsystemen)

erhohte Aufmerksamkeit auf den Erwerb der Schriftsprache legen (enger
wechselseitiger Bezug zu den lautsprachlichen Fahigkeiten)

Uber Kenntnisse zum natirlichen Spracherwerb und Schriftspracherwerb
verfligen, als Voraussetzung fir eine zielgerichtete Forderdiagnostik
individuelle sprachtherapeutische Malinahmen einbauen (korrektives Feed-
back, Modellierungstechniken, Kontextoptimierung, Artikulationsspiegel)
Erweiterung des semantischen Lexikons anstreben (Vernetzung, Wortabruf,
Zugriff auf das mentale Lexikon)

Comprehension Monitoring aufbauen (Ziel: Horer reflektiert sein eigenes
(Nicht-) Verstehen und verfligt Gber Strategien zur Klarung von Nichtverste-
hen oder Missverstandnissen)

Beachtung des Multiperformanz-Prinzips (Rezeption, Reproduktion, Produk-
tion von Sprache, Metasprache, Schriftsprache)

Entwicklung

© S. Prinz-Fuest
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FordermaRnahmen
In Teil 2 des Rahmenlehrplans fur den Férderschwerpunkt Lernen finden sich zur di-
agnosegeleiteten und entwicklungsorientierten Beschreibung des sonderpadagogi- —
schen Forderbedarfs Kommunikation und Sprache und der Forderplanung konkrete | =35~
Formulierungshilfen, wobei anhand der Leitfragen auf mogliche FordermaRnahmen (BD
verwiesen wird (in Beispielen): QO
» Phonetik / Phonologie:
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte Fordermallnahme
Kann die Schiilerin bzw. der Schiiler o Lauthandzeichen einsetzen
. Anlaute, Inlaute, Auslaute her-
aushoren und benennen? o Kompensationsmoglichkeiten anbie-
. die Position des herauszuhoren- ten, z. B. Gber visuellen Sinneskanal,
den Lautes im Wort angeben? Merkstrategien >
» Morphologie / Syntax §
C
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte FordermalBnahme Q
Kann die Schilerin bzw. der Schiiler o Satzanfangshilfen anbieten -
¢  Féllein Akkusativ- und Dativkon- |, Satzglieder umstellen, verschieben
texten richtig verwenden?
» Semantik/ Lexikon
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte Fordermalnahme
Kann die Schiilerin bzw. der Schiiler . Ubungsméglichkeiten anbieten, z. B. o
. Worter und Begriffe verstehen? Wortfamilien, Wortcluster, Worterlis- 5
ten, Worter-Rommé, Kreuzwortratsel (0]0)
>
» Kommunikation / Pragmatik @)
wn
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte FordermaBnahme ;
Kann die Schilerin bzw. der Schuler o freies Berichten von Erlebnissen, Be-
o zusammenhangend und verstand- obachtungen erméglichen
lich erzdhlen? e Erzahlkultur mit Lesekultur verbinden
»  Redefluss
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte FordermalBnahme =
Spricht die Schiilerin bzw. der Schiiler Zeit zum Sprechen geben &
\{iel?zu schnell oder schwer verstand- Sprechangst abbauen durch eine angst- 6
lich: freie Atmosphare, genligend Zeit zum S
Sprechen, keine Unterbrechung im Spre-
chen, Wiirdigung der Sprachaullerung und
Hilfsangebote

Regierung von Niederbayern

November 2016
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» Stimme
Diagnostische Leitfrage Entwicklungsorientierte FordermalBnahme
G Kann die Schilerin bzw. der Schiiler o Ubungen zur Kérperspannung, Kor-
E . sein Sprechen mittels Stimmfih- perhaltung einliben
O rung, Sprachmelodie,n'l'onhbhe, e  parasprachliche Hinweisreize ein-
N Dynamik, Betonungslange gestal- Uben, z. B. Geschwindigkeit, Melodie-
— ten? verlauf, Tonhohe, Akzentsetzung
Unzahlige weitere Formulierungshilfen finden sich in Teil 2 des Rahmenlehrplans
Lernen, der als CD-ROM dem Rahmenlehrplan beigefligt ist. Diese Bausteine kon-
nen auch Uber die Seiten des ISB heruntergeladen werden.
. www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
Q Artikel Sonderpadagogischer Forderbedarf im Férderschwerpunkt Sprache verfasst von:
B SoKRin Hanne Reiter und StRin FS Gerda Bauer SFZ Landshut-Land
=z
<{ | Grafische Gestaltung: SoKRin Susanne Prinz-Fuest, SFZ Pfarrkirchen
Der Blick tiber den Zaun
Was sagen andere Bundesldnder zum Sonderpéddagogischen Férderbedarf im
v Forderschwerpunkt Sprache? (mit Download-Hinweisen)
'5; . http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/
(@) sonderpaedagogische_Foerderung_und_gemeinsamer_Unterricht/2009_-08-
gﬂ 05_HR_Sprache.pdf
(g ° Umfassende, wenn auch nicht ganz aktuelle Broschiire aus Berlin-Brandenburg, die
5 Grundlagen der Sprachentwicklung, Storungsbilder und Schriftspracherwerb gut
charakterisiert. Sprachférdernde MaBnahmen werden beschrieben.
o http://www.elbkinder-kitas.de/de/ueber_uns/medien/broschueren_folder/
° Versuch macht klug und gesprachig - Hefte 1-4 (v.a. fir Kitas). Aus einem For-
schungsprojekt der Universitdt Bremen entstanden, zeigen die Hefte theoretische
Grundlagen, den Sprachbildungsansatz bis zu Sprachbildungsaktivitaten (Heft 3 und
g 4) auf, die auch in den Forderangeboten der vorschulischen Férderung (SVE), der
o— Grund- bzw. der Férderschule Anwendung finden kdnnen.
s
2 o https://www.praxis-sprache.eu/die-fachzeitschrift/
4 ° (Erscheint viermal jahrlich) Auch aus alteren Heften (bis 2013) mit sehr interessan-
E ten Themenschwerpunkten kénnen einzelne Beitrdge und verschiedenes Material
heruntergeladen werden.
Zusammenstellung: SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern
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Fachliteratur

Bausteine sprachheilpadagogischen Unterrichts

Karin Reber, Wilma Schonauer-Schneider
Ernst Reinhardt Verlag ; Auflage: 3. (2014)
ISBN 978_3_497_02486_5 24’90 € Karin Reber | Wilma Schdnauer-Schneider

Bausteine
sprachheilpddagogischen
Unterrichts

belaA-1pleyuiny @
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Die beiden Autorinnen Dr. Karin Reber und Dr. Wilma Schénauer-Schneider sind erfah-
rene Sprachheilpadagoginnen und seit langem in der Ausbildung von Studentinnen
und Studenten tatig. Mit diesem Buch haben sie es geschafft, ein Ubersichtliches
Grundlagenwerk fiir alle Lehrpersonen, die mit sprachbeeintrachtigten Kindern und
Jugendlichen arbeiten, zu kreieren.

Das Buch beginnt allgemein und dennoch auf den Punkt gebracht mit der Erlauterung
der Begrifflichkeiten ,Sprachheilpdadagogischer Unterricht“ und ,Sprachheil-

1SNV

padagogische Unterrichtsplanung: Das Minchner Modell“.
Im Anschluss werden die Themen Lehrersprache, Metasprache, Handlungsbegleiten-
des Sprechen, Aussprache, Wortschatz, Grammatik und Sprachverstdandnis in jeweils

einem Kapitel als ,,Bausteine” angeboten. Die Vorgehensweise ist dabei jeweils vom
Allgemeinen zum Konkreten angelegt, so dass eine unmittelbare und sehr dichte Ver-
kntpfung zwischen Theorie und Praxis stattfinden kann. Zahlreiche Literatur- und In-
ternet-Tipps, lllustrationen, Fotos und Ubersichtlich angelegte Tabellen sowie kriterien-
geleitete Beobachtungsbogen zu den einzelnen Themen lockern jedes Kapitel inhaltlich
und optisch auf. Farbige Hervorhebungen im FlieBtext und eine einheitliche Symbolik
am Textrand weisen auf die wichtigsten Aspekte und Begrifflichkeiten hin, so dass auch

yusouselq

ein Erfassen wesentlicher Inhalte im Sinne einer Wissensauffrischung in kurzer Zeit
moglich ist.
Die Darstellung eines Unterrichtsbeispiels nach dem Miinchner Modell rundet das

Buch ab.

Fazit:

Eine duBerst gelungene Zusammenstellung aller wesentlichen Bereiche rund um den

AUl

Forderschwerpunkt Sprache, ein fundiertes Nachschlagewerk ebenso wie eine anre-
gende Materialsammlung fiir den sofortigen Einsatz in der unterrichtlichen Praxis.

Schon das erste Durchblattern macht neugierig!

uoisn

Vorstellung der Fachliteratur:

SRin Esther Bork-Steggemann, Studienseminar Férderschwerpunkt Sprache
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®
)
Mit Kindern sprechen und lesen g
© Sprache kitzeln — Sprache fordern §
CIEJ Braun W., Kosack J. 2
N Ernst Reinhardt Verlag (2012)
— ISBN 978-3-497-02324-0 14,40 €
DVD '
— Braun » Kosack
Lehgs Mit Kindern
So etwas wie eine ,Sprachpille” gibt es nicht, die Ent-| pr%g%r;m ff'fft‘f“:"‘:ieje"
wicklung der Sprache braucht ein kommunikatives Um- b & reinhardt
feld. Eltern und Erzieher verhalten sich natirlicherweise — ohne dass es ihnen bewusst
ist — sprachfordernd. Die Filmausschnitte mochten diese unbewussten Verhaltenswei-
% sen an Hand von praktischen Beispielen verdeutlichen und verschiedene Strategien
> aufzeigen, die den Spracherwerb unterstitzen und fordern kénnen. Im Film wird am
z Beispiel des gemeinsamen Betrachtens von Bilderblichern gezeigt, welche Techniken,
<E Reaktionen und Impulse von Seiten der Eltern eingesetzt werden kdénnen, um die
Sprechfreude ihrer Kinder anzuregen und ihre Sprachkompetenz in quantitativer und
gualitativer Weise zu erweitern. Der Film ist in drei Kapitel unterteilt, die separat aus-
gewahlt werden kdnnen. Jedes Kapitel zeigt am Beispiel einer bestimmten Altersgrup-
pe (fur insgesamt 2- bis 8-Jahrige) sprachfordernde Verhaltensweisen. Dies reicht vom
Lenken der Aufmerksamkeit durch Zeigen und Deuten Uber Fragen stellen bis hin zu
9‘ aktivem Wiederholen des Gesagten und immer wieder Handeln und Sprechen.
17
O | Fazt:
C
o]0) Die DVD ist besonders fiir Eltern und Erzieher von ,Late Talkern” bzw. Kindern mit
9 verzogerter Sprachentwicklung empfehlenswert. Die unterstiitzenden Beispiele ma-
Q chen sprachforderndes Verhalten im Alltag bewusst. Eine rein theoretische Vermitt-
lung von konkreten MalBnahmen zur Sprachférderung ist vermutlich nicht fur alle
gleichermalBen geeignet und die Umsetzung von neuen Verhaltensweisen leichter,
wenn diese anhand von praktischen Beispielen im Rahmen eines Elternabends oder
auch bei Einzelgesprachen gezeigt werden konnen. Die szenischen Darstellungen
- durch die Handpuppe Paul hingegen, die negative Bespiele verdeutlichen soll, sind et-
@) was nervig.
‘n
> Vorstellung der Fachliteratur:
é BRin Antonia Elter, SFZ Eggenfelden
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STAATLICHE SCHULBERATUNGSSTELLE FUR NIEDERBAYERN
@ SELIGENTHALER STR. 36, 84034 LANDSHUT

SCHUL TELEFON 0871 43031-0 * TELEFAX 0871 43031-10

BERATUNG WWW.SCHULBERATUNG.BAYERN.DE

eway|

S—s—stottern?
K-k-kein Problem!

Denn auch in diesem Schuljahr gibt es an der Staatlichen Schul-
beratungsstelle Niederbayern wieder das Fachberaterteam
zum Thema ,,Stottern®.

1SNV

Unsere Aufgaben im Uberblick:

« Information, Fortbildung
« Beratung, Begleitung und Kontaktvernetzung

« Praventionsarbeit

Bei Fragen rund um das Thema ,Stottern® stehen wir Ihnen gern zur Verfugung:

yusougeiq

Mario Benedetti

Staatlicher Schulpsychologe

Studienseminar Forderschwerpunkt fiir berufliche Schulen

Sprache

_ﬁ Esther Bork-Steggemann
A : Seminarrektorin
A A2

Kontakt: Kontakt:

Tel.: 0871-43031-14 (-0) Tel.: 0871-43031-24 (-0)
Fax: 0871-4303110 Fax: 0871-4303110

P1ul

Mail: esther.bork@sbndb.de Mail: Mario.benedetti@sbndb.de

Sprechzeiten: Sprechzeiten:
Donnerstag, 14.15 bis 15.00 Uhr Montag 15.00 bis 16.00 Uhr, Mittwoch 8.00-9.00 Uhr
und nach Vereinbarung Freitag 12.00 bis 13.00 Uhr

uoisn

Die Sprechzeiten kdonnen sich in jedem Schuljahr andern.
Bitte fragen Sie im Sekretariat der Schulberatungsstelle nach.
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Bilder- und Kinderbiicher zum Thema Sprache
Susanne Vettiger Morie-Anne Raber °
g | Stomatenpaghetti Stomatenpaghetti &
E Oder wie Oskar auf dem Piratenschiff éwm &
Q richtig sprechen lernt
< | \Vettinger S., Riber M.-A.
= Verlag Atlantis, 2003
ISBN 978-3715204772 14,95 €
»Schlimm, schlamm, schlumm... glad ist nicht klumm®....
Der kleine Krebs Oscar hat einen Sprachfehler, er kann
— kein R sprechen und manchmal verdreht er sogar ganze Woérter. Das macht ihm bisher
g wenig aus, er spielt mit der Sprache und reimt nach Herzenslust. Eines Morgens wird
§ der kleine Krebs von einem Hai erschreckt und da beginnt er auch noch zu stottern. Im
<E Kindergarten wird er jetzt richtig ausgelacht. Als er sich in einer dunklen Hohle ver-
steckt, fihrt ihn eine freundliche Welsdame auf ein Piratenschiff. Dr.Quasselorus Oc-
topus bringt Oscar dort bei, langsamer und unbeschwert zu sprechen. Er gewinnt bald
Selbstvertrauen und verliert allmahlich seine Sprachfehler.
Fazit:
R Das Bilderbuch richtet sich an Kinder mit Sprachschwierigkeiten und will ihnen Mut
i machen. Oscar ist dabei eine ideale Identifikationsfigur. Er fiihrt sie mit seiner aben-
8 teuerlichen Geschichte zu moglichen Erfolgserlebnissen.
C
CQUD Download:
Sy Im Schweizer Verlag Orell Fissli ist eine kostenlose Begleitbroschire zum Buch mit
o dem Titel "Sprachschwierigkeiten spielerisch Gberwinden" zum Download bereit. Sie
richtet sich mit Hintergrundinformationen und vielen konkreten Spiel- und Aktivitats-
vorschlagen an Eltern, Kindergartnerinnen, Lehrkrafte und Therapeuten im Bereich Lo-
gopadie bzw. Sprachférderung.
http://shop.ofv.ch/_uploads/misc/9783715204772_unterlagen_48439.pdf
c
9
V)
>
~
=
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Primel

2Pg 0

Arold M., Rudolph A.
Beltz Verlag (9.Auflage) , 2016
ISBN 978-3407773012 9,95 €

P
© MARLIESE AROLD /.
ANNET RUDOLPH |

_;PRiME

Primel versucht vergeblich, seine riesengrof3en Hasenzdhne |

eway|

mel am liebsten seinen Mund gar nicht mehr aufmachen. |

Das verstarkt sich noch dadurch, dass ein Igel ihn auslacht

und ihm abrat, in den Spiegel zu schauen. Mag wirklich niemand einen Hasen mit
Zahnllicke leiden, der dazu noch lispelt? Sein Freund Balduin, eine Raupe und eine Ha-
sendame, die ihn nach dem Weg fragt, bringen ihn jedoch dazu, wieder mehr Uber sei-
ne Starken nachzudenken. Er kann ja durch die Zahnllicke pfeifen! Charlotte, die Ha-

sendame, ist begeistert!

Fazit:

1SNV

Eine schone Geschichte Uber die Themen Scham, Freundschaft und Akzeptanz. Das
Vorlesen wird an den Lispelstellen zur (lustigen) Herausforderung, denn Primels Zahn-
fehlstellung verlangt vom Vorleser schon etwas Talent: ,Zuerst kommt ein groRRer

Bupf, der sieht aus wie ein Pfornsteinfeger, dann nach links, bei der Pflehdornhecke

o
!

nach rechts, und dann noch ein paar Pfritte und bist pfon an der Briicke

Ginpuin

Auf der Suche nach dem groBen Gliick
Van den Speulhof B., Willlson H.
Coppenrath Verlag, 2015

ISBN 978-3649615040
12,95 €

yyequaddod @

yusouselq

Auf der Insel der Pinguine lebt ein kleiner Pinguin, der

zwar genauso aussieht wie die anderen, genauso
schwimmt und taucht und vor allem auch die Fische liebt, aber er hat einen kleinen
Sprachfehler. Der Ginpuin verdreht einzelne Worter, so erzahlt er, dass er Flimm-
schwossen hat, dass er warz und schweif8 aussieht oder dass er eine Meise rachen
will. Eine Reise zu machen, das traut ihm keiner der anderen zu. Mutig macht er sich
auf den Weg, ohne zu wissen, wohin dieser fliihren wird. Er landet auf einer Insel und
findet neue Freunde, die ihn sofort in ihr Herz schlieen. Doch der Pinguin bekommt
furchtbares Heimweh, vermisst das Eis und die anderen Pinguine und fahrt mit dem

AUl

uoisn

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 15



Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

Schiff zurlick nach Hause. Bei den Pinguinen hat ein Umdenken stattgefunden, auch sie
vermissen ihn und erwarten ihn schon sehnlichst. Erwartungsvoll lauschen sie seinen
kruden Erzahlungen. Die Autorin beschreibt ihr Buch als ,,ein Bilderbuch vom Anders-
sein, vom Suchen und Finden®, Titel und Cover spiegeln dies gut wieder.

Fazit:

Die Wortverdrehungen und Erkenntnisse, dass der kleine Ginpuin z.B. am liebsten
,Schiff“ isst, dann aber auf einem ,,Fisch” die angekiindigte Reise macht, sind fir die Zu-
horer lustig und gut zu verstehen. Fur Selbstleser im Erstlesealter sind einige Sprach-
konstellationen vielleicht zu anspruchsvoll (,Schitss, Pumkel” fir , Tschiss, Kumpel®),
erlauben aber ein herrliches Spiel mit der Sprache.

®
. . 2 <
Kamfu mir helfen? Kdrpfmusmlhlgek!fhsdrt\ é;
Schmidt B.,Schmidt D. e >
Verlag Antje Kunstmann (2009) ; \A 5
ISBN 978-3888975684 14,90 € ) 5 5
MV

»Ein Elefant in schnellem Lauf — stolpert und er passt g ‘-'.—;\--l"-’;f--‘-‘fﬁfu"ib -

nicht auf...” — der Elefant verbiegt sich den Rissel, er ist

ladiert und hat eine krumme und geschwollene Nase und deswegen hort er sich ein
bisschen ,nasal” an. In originellen Reimen, mit richtig witzigen Illustrationen erzahlt die-
ses Bilderbuch, wie der Elefant seine Tierfreunde um Hilfe bittet. Jedes Mal erzahlt er,
dass er "gefolpert" ist und er sich seinen "Riffel" verbogen hat. Ameisenbar und
Schwein haben praktische Problemlosungsstrategien parat, die aber leider nicht funkti-
onieren.

Fazit:

Die Geschichte ist witzig, absurd und doch absolut verstandlich fiir kleine und grof3e Zu-
horer. Die vielen kleinen Details der Zeichnungen, wie z.B. der Risselinhalt des Un-
gliickselefanten, machen immer wieder Spal® und regen zum "Weiterspinnen" an: Wie
ist das kleine Auto wohl in den Riissel gekommen?

Weiterfiihrung

Zu diesem Kinderbuch gibt es eine DVD aus der Reihe ,Siebenstein® mit dem Recht zur-
nichtgewerblichen o6ffentlichen Vorfliihrung (Deutschland 2010). Zu diesem Film liegen
kostenfreie Arbeitshilfen mit einer umfassenden Ideensammlung fir den Unterricht
auf.

http://www.materialserver.filmwerk.de/arbeitshilfen/kamfu_mir_helfen_AH.pdf
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Zu ,Kamfu mir helfen?”, ,,Ginpuin“ und einer weiteren Geschichte ist auch ein Hor-
buch als Audio CD erhaltlich. Vertont, untermalt mit lustigen Gerauschen und Musik
und mit grofler Kunst gelesen von Stefan Kaminski, Joachim Kaps und Cathlen
Gawlich:

Kamfu mir helfen?

Barbara Schmidt / Barbara van den Speulhof /
Kaia, Bendik und Trond Braenne u.a.

Oetinger audio, 2013

ISBN: 978 3837306705

PREIS: ca. 8,50 Euro

eway|

Zu diesem Horbuch wiederum bietet das Projekt ,Ohrenspitzer” Material zur Vertie-
fung und zum gezielten Horen der Geschichten an. Die Initiative mdchte differenzier-
teres Wahrnehmen Uber den auditiven Kanal foérdern und bessere Zuhdérkompetenz,
sinnerfassendes Horverstehen und allgemeine Kommunikationsfahigkeit ausbilden.
Sie wird von der Stiftung MedienKompetenz Forum Sidwest (MKFS) gefordert.

http://www.ohrenspitzer.de/fileadmin/files/Hoerboegen1/
Hoerbogen_Kamfu_mir_helfen.pdf

1SNV

Vorstellung aller Bilder- und Kinderbiicher:

BRin Antonia Elter, SFZ Eggenfelden

Forderschwerpunkt Sprache—Weitere Informationen aus dem Netz

Hinweis flr interessierte Leser, die Grundlagen und Zusammenfassungen zum
Forderschwerpunkt Sprache suchen

e www.dlb-ev.de Kj b |P

yusougeiq

Homepage des Deutschen Bundesverbandes fiir Logopadie s

fur Logopadie e.V.

Sowohl zur reguldaren Sprachentwicklung als auch zu den Sto-

rungsbildern bei Kindern und Erwachsenen finden sich ausfiihrliche Hin-
weise. AuRerdem kann die aktuelle Zeitschrift des Verbands bestellt wer-
den. Zusatzlich gibt es zur Foérderung des Spracherwerbs vielfdltige Infor-
mationen, die die Beratung der Erziehungsberechtigten unterstitzen kon-
nen.

P1ul

uoisn

Auch fir die Arbeit mit Kindern mit Migrationshintergrund und Flucht sind
Anregungen zu finden.

Hinweis: SoRin M. Findelsberger, Regierung von Niederbayern
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Diagnostik bei Sprachverstandnisstorungen

Defizite im Sprachverstandnis stellen ein hohes Risiko fur die Ausbildung manifes-
ter Sprachentwicklungsstérungen dar und sind oft mit Sekundarproblemen in der
psychosozialen und schulisch-beruflichen Entwicklung verbunden. Eine differenti-

Thema

aldiagnostische Abklarung der rezeptiven Sprachfahigkeiten bei Kindern mit einer
verzogerten Sprachentwicklung ist daher unumganglich.

Kinder mit Problemen im expressiven Sprachbereich wie in der Artikulation, der

Grammatik oder im Wortschatz fallen unmittelbar auf. Eingeschrankte rezeptive
Sprachfahigkeiten dagegen werden haufig Gibersehen, da das Sprachverstandnis
zum Einen selbst nicht direkt beobachtbar ist, sondern tber die sprachliche Reak-
tion bzw. das Verhalten einer Person erschlossen werden muss. Zum Anderen ha-
ben viele Kinder gelernt, fehlende sprachliche Informationen durch genaues Ver-
folgen der Situation und Beobachten des Gesprachspartners auszugleichen.

Aktuell

Eine Sprachverstdndnisstérung kann sich auf verschiedenen sprachlichen Ebenen
manifestieren:

e  Schwierigkeiten auf der phonologischen Ebene

betreffen u.a. Lauterkennung, Lautdifferenzierung, Erkennen der Lautfolge
e  Schwierigkeiten auf der semantisch-lexikalischen Ebene
betreffen u.a. den passiven und in der Folge auch den aktiven Wortschatz
und die Fahigkeit zur Ausdifferenzierung von Wortbedeutungen
e  Schwierigkeiten auf der syntaktisch-morphologischen Ebene
betreffen u.a. das Verstehen komplexer, oftmals aber auch einfacher gram-
matischer Strukturen (z.B. Verbformen, Singular/Plural, Gebrauch von Pra-

Diagnostik

positionen, Konjunktionen)

Fiir eine genaue Diagnose des Sprachverstindnisses ist daher die Uberpriifung

des Sprachverstandnisses in Abhangigkeit vom Alter des Kindes und bezogen auf
die verschiedenen sprachlichen Ebenen (siehe Seite 19) notwendig.

30 bis 40 % der Kinder mit einer spezifischen Sprachentwicklungsstérung weisen
auch Defizite in den rezeptiven Fahigkeiten auf. Somit sollte bei jedem Kind mit
einer expressiven Sprachstérung auch das Sprachverstandnis Uberprift werden.
Ebenso sollte bei Kindern, die den Bezugspersonen als kognitiv beeintrachtigt er-
scheinen oder bei Kindern mit Verhaltensauffalligkeiten immer auch an die Mog-

Inklusion

lichkeit eines eingeschrankten Sprachverstandnisses als Ursache fiir die Auffallig-
keiten gedacht und abgeklart werden.
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Hinweise auf ein beeintrachtigtes Sprachverstindnis im Alltag (Auszug aus:

Buschmann/Jooss)

Kindergarten- und Vorschulalter

Sprachproduktive Fahigkeiten noch
nicht altersgemaR (geringer Wort-
schatz, dennoch zumeist Bildung
von Satzen, jedoch mit syntakti-
schen Fehlern)

Gar keine oder vorschnelle Reakti-
on auf verbale Anweisungen
Mangelndes Interesse am Vorlesen
(bei grundlegendem Interesse an
Bilderbichern)

Scheinbares Nichtzuhoren, wenn
mit ihnen gesprochen wird

Starke Orientierung am Kontext so-
wie an Gestik und Mimik des Ge-
sprachspartners

Handeln in vertrauten Situationen
so wie es normalerweise Ublich ist
Reaktionen aufgrund des bisheri-
gen Weltwissens und Schlisselwort
-Interpretation

,Ja-Sage-Tendenz” im Gesprach —
erfullt kommunikative Funktion
und signalisiert Verstehen
Verwendung von Passe-Partout-
Wortern — ,,das”, ,da“, ,dings” sind
Worter, die in vielen Situationen
passen

Floskelhafte Satze — die aus starren
Wortkombinationen bestehen wie
»gehen wir”, ,komm mit“, ,,tun wir”
—ohne Inhalt

Wenige bzw. stereotype Fragen —
z.B. ,Magst du auch Blumen?“,
»Magst du auch Schuhe?”“ — ohne
eine Antwort zu erwarten

Echolalie — direkte Repetition des
Gesagten des Gesprachspartners
Im Kindergarten: Nicht Sitzenblei-
ben im Erzahlkreis, Orientierung an
anderen Kindern, Verhaltensauffal-
ligkeiten (zurlickgezogen, unauf-
merksam, aggressiv)

eway]|

Schulalter

Einfache Satze mit stereotyper,
aber zumeist korrekter Satzstruk-
tur, seltene Verwendung von Ne-
bensatzen

Geringer Wortschatz, Wortfin-
dungsschwache

Auditive Unaufmerksamkeit
Visuelle Orientierung

Unfahigkeit, schwierige Satzkon-
struktionen und komplexe verbale
Anweisungen zu verstehen
Haufiges ,Ja“ und ungenaue Ant-
worten auf Fragen
Missverstiandnisse, z.B. weil der Au-
Rerungsfolgestrategie (,,was zuerst
gesagt wird, passiert zuerst”) ge-
folgt wird

Schule: Orientierung an anderen
Kindern (tun, was diese tun), oft
globale Schulleistungsprobleme,
Verhaltensauffalligkeiten

1SNV
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Artikel erstellt von:

BRin Sibylle Sporkert, Schulpsychologin - SFZ Regen

Quelle:

Anke Buschmann, Bettina Jooss: Frihdiagnostik bei Sprachverstandnisstorungen; Forum Logo-
padie Heft 1 (25), Seite 20-27

Regierung von Niederbayern

November 2016
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Inklusion

Diagnostik

Aktuell

Thema

Standardisierte Tests zur Erfassung des Sprachentwicklungsstandes und des Sprachverstandnisses

Sprachscreenmg
fiir das Vor-
schulalter

SETK 3-5
Sprachent-
wicklungstest
flr drei- bis
flnfjahrige Kin-
der

SET 5-10
Sprachstands-
erhebungstest
fir Kinder im
Alter zwischen 5
und 10 Jahren

WWT 6-10
Wortschatz- und
Wortfindungs-
test fur 6- bis
10jahrige

HSET
Heidelberger
Sprachent-
wicklungstest

Grimm;
1. Auflage
2003

Grimm,
Aktas, Fre-
vert

3. Auflage
2015

Peter-
mann;

2. Auflage
2012

Glick;
1. Auflage
2007

Grimm/
Scholer

2. Auflage
1991

3;0-5;11J.

3;,0-5;111J.

5-10J.

5,6 -10;11

max. 10
min

20-30 min

ca. 45 min

Langform:
45 min
Kurzform:
20 min

40-80 min
je nach
Alters-

gruppe

Erfassung des erreichten Sprachentwick-
lungsstandes; Identifikation von Risikokin-
dern im spateren Vorschulalter;

Diagnose von (rezeptiven und produktiven)
Sprachverarbeitungsfahigkeiten und auditi-
ven Gedachtnisleistungen

4 bzw. 5 Untertests

Umfassende Beurteilung des Sprachstands
angepasst an den Entwicklungsstand;

10 Untertests (Wortschatz, Semantische Re-
lationen, Verarbeitungsgeschwindigkeit,
Sprachverstandnis, Sprachproduktion, Gram-
matik, auditive Merkfahigkeit)

Erfassung semantisch-lexikalischer Fahig-
keiten und der (differential-)diagnostischen
Abklarung von Spracherwerbsstérungen hin-
sichtlich der expressiven Wortschatzleistun-
gen)

Differenzierende Erfassung der sprachlichen
Fahigkeiten (Satzebene)

13 Untertests

S. SETK 3-5

Satzvorgabe
zu einem Bild;
Anweisungen
befolgen

Satzvorgabe,
die mit Figu-
ren dargestellt
werden soll

Bildbenenn-
aufgaben;
Bildauswahl-
aufgaben

Satzvorgabe,
die mit Figu-
ren dargestellt
werden soll

Kurzform des SETK
3-5;
passt zur U8/U9

Einzeltest

Einzeltest;
Sprachentwicklungs-
verzogerungen/-
storungen, Lernbe-
hinderung, Hirnscha-
digung, Migrations-
hintergrund
Einzeltest;

Hinweise fur Wort-
schatzforderung

Bei Kindern mit
Lern-/ Entwicklungs-
storungen auch noch
spater einsetzbar;
Veraltete Normen




Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

SPRAGRWVERSTZARNIDNIIS

Diagnostische Ubersicht erstellt von:

ADST
Allgemeiner
Deutscher
Sprachtest

TROG-D

Test zur Uber-
prifung des
Grammatikver-
standnisses

MSVK
Marburger
Sprachver-

standnistest flr

Kinder

Steinert;
2. Auflage
2011

Fox;
6. Auflage
2006

Elben/
Lohaus;1.
Auflage
2000

BRin Sibylle Sporkert, SFZ Regen

3.-10.Sj.

3;0-10;11J.

Kigaab 5.,
Erstklassler

Teil A.
90 min
Teil B:
40 min
Teil C:
20 min

10-20
min

ohne
Zeit-
begren-
zung

ca. 30-45
min

Diagnose sprachlicher Leistungen auf 6
Sprachebenen ( jeweils mit 4 Fertigkeiten:
Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben):
Textverstehen, Wortschatz, Wortbildung,
Satzgrammatik, Laut-Buchstabe-Koordination
inkl. Rechtschreibung, Betonung u. Ausspra-
che inkl. Zeichensetzung

Insg. 24 Untertests

Verstandnis fiir grammatischen Strukturen
des Deutschen: Flexion, Funktionsworter,
Satzstellung

Verstandnis fiir morphologisch-syntaktische
Strukturen

Untersuchung des Sprachverstandnisses der
wichtigsten sprachlichen Bereiche Semantik
(passiver Wortschatz, Verstandnis von Wort-
bedeutungen), Syntax (Satz- u. Instruktions-
verstandnis), Pragmatik (personen- u. situati-
onsbezogene Sprachzuordnung)

Testhefte mit
Audio-CD

Auswahl eines
zu einem audi-
tiv vorgegebe-
nen Testsatzes
passenden
Bildes

Mehrfach-
wahlaufgaben

Einzel-/Gruppentest
Norm fir Schultyp
,Sonderschule fir
Lernbehinderte”

Einzeltest

Einzel-/Gruppentest
Testheft + Protokoll-
heft
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Partnerklassen

Gesetzliche Grundlagen:

BayEUG Art 30a Zusammenarbeit, kooperative Schule
(6) 'Die Zusammenarbeit zwischen Férderschulen und allgemeinen Schule soll

Thema

im Unterricht und im Schulleben besonders geférdert werden. Sie wird unter-
stutzt durch eine Gberortliche Planung durch die Regierungen und Staatlichen

Schulamter, soweit betroffen, im Einvernehmen mit den zustandigen Ministerial-

beauftragten. >Die Schulaufsichtsbehérden arbeiten dabei mit den allgemeinen
Schulen, Forderschulen und den Schultragern sowie mit anderen Stellen und
offentlichen Einrichtungen, insbesondere mit der Jugendhilfe und der Sozialhilfe,
zusammen.

(7) Formen des kooperativen Lernens sind ...

2. Partnerklassen:

Aktuell

Partnerklassen der Forderschule oder der allgemeinen Schule kooperieren mit
einer Partnerklasse der jeweils anderen Schulart. Formen des gemeinsamen, re-

gelmalig lernzieldifferenten Unterrichts sind darin enthalten. Gleiches gilt fir

Partnerklassen verschiedener Forderschularten.

VSO - F § 38 Partnerklassen
(1) *Partnerklassen von Volksschulen zur sonderpadagogischen Forderung an all-
gemeinen Schulen kénnen gebildet werden nach Beteiligung der Erziehungsbe-
rechtigten mit Zustimmung der beteiligten Schulaufwandstrager und Schulen.

’Der Schulaufwandstriger der Volksschule zur sonderpidagogischen Férderung

Diagnostik

zeigt der Regierung die beabsichtigte Errichtung einer Partnerklasse an. *Fir die

Partnerklasse wird in der Regel kein eigener Sprengel gebildet. *Der Standort der

Gastschule muss innerhalb des Sprengels der Volksschule zur sonderpadagogi-
schen Forderung liegen; bei privaten Volksschulen zur sonderpadagogischen For-
derung tritt anstelle des Sprengels der Einzugsbereich. *Die Regierung kann in
besonderen Fillen Ausnahmen von Satz 4 genehmigen. °Partnerklassen sollen
jeweils mit einer bestimmten Klasse der Gastschule in moglichst vielen Berei-

chen des Unterrichts und im Schulleben eng zusammenarbeiten.

Inklusion

(2) Partnerklassen der allgemeinen Schule werden in die Volksschule zur sonder-

padagogischen Forderung mit Zustimmung des Sachaufwandstragers der Forder-

schule, der allgemeinen Schule und der Regierung aufgenommen.
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Weitere Hinweise aus KMS vom 6.7.2007 Nr. IV.9-5 O 8200- 4.482 ||

Errichtung

o Zustandig fir die schulaufsichtliche Genehmigung ist die Regierung.

o Der Antrag ist bei 6ffentlichen Schulen vom Schulaufwandstrager zu stellen, bei —
privaten Schulen vom Schultrager. Férderschule und Grund- bzw. Mittelschule g
miussen die Einrichtung einer Partnerklasse beflirworten. Die Erziehungsbherech- 3
tigten beider Schulen sind vor der Bildung der Partnerklasse in geeigneter Weise
zu beteiligen. Q)

o Erziehungsberechtigte, deren Kinder forderschulpflichtig sind, kénnen die Einrich-
tung einer Partnerklasse beantragen.

o Fir die Aufnahme der Partnerklasse ist in der Regel eine Nutzungsvereinbarung
zwischen den Schulaufwandstragern abzuschlielen. Wenn bei privaten Schulen
zusatzlich Aufwendungen beim Schulaufwand anfallen, ist fliir den Kostenersatz
die Notwendigkeit zu prifen. Bejaht kann diese werden, wenn die private Schule
allgemein einen entsprechenden Raumbedarf nachweisen kann.

) Der Standort der Gastschule muss innerhalb des Sprengels der Férderschule lie- >
gen, bei privaten Forderschulen tritt anstelle des Schulsprengels der Einzugsbe- §
reich. Die Regierung kann in besonderen Fallen Ausnahmen genehmigen. C

@

Schiilerbeforderung _

o Fir die Schiilerbeférderung bleibt der Schulaufwandstrager bzw. Schultrager der
Stammschule zustandig.

) Wenn eine eigene Beforderung zwischen Férderschule und Grund- bzw. Mittel-
schule erforderlich wird, sollen die zusatzlichen Aufwendungen so gering wie
moglich bleiben. ...

Status der Schiiler, Leistungsnachweise, Zeugnisse und Priifungen 9

o Die Schiiler in der Partnerklasse behalten ihren schulrechtlichen Status bei ihrer Q)
Stammschule bei. 0Q

o Fir Leistungsnachweise, Zeugnisse und Prifungen gelten die Bestimmungen der 2
Stammschule. 8

.

Lehr— und Pflegepersonal A~

) Der Unterricht in der Partnerklasse wird vom Lehrpersonal der Stammschule er-
teilt. Bei gemeinsamen Unterrichtsveranstaltungen wirken die Lehrkrafte der
Partnerklassen zusammen.

o Werden pflegebedirftige Schiler in der Partnerklasse unterrichtet, sollten, auRRer
bei enger raumlicher Verbundenheit der Schulen, regelmaBig zwei Partnerklassen
vor Ort eingerichtet werden, damit der Einsatz des schulischen Pflegepersonals im —
bisherigen Umfang erhalten bleiben kann. %

Quelle: Schulleiter-ABC C

0
o O
aY )
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Regierung von Niederbayern

November 2016

Im Regierungsbezirk Niederbayern gibt es Partnerklassen der Forderschule an
der allgemeinen Schule und Partnerklassen der allgemeinen Schule an Foérder-
schulen.

(qV)

E Partnerklassen der Forderschule an allgemeinen Schulen im Schuljahr 2016/17:
JG:) Schulamtsbereich Zustandige Forderschule Partnerklassen (Anzahl)
— GS Pfarrkirchen (1)

St. Rupert-Schule Eggenfel- i
Schulamt Rottal — Inn p g8 MS Wurmannsquick (2)
den MS Wurmannsquick (1)
Standort Mitterskirchen
KME-Schule Papst-Benedikt
) MS Parkstetten (1)
Straubing
GS Peter und Paul
— Schulamt Straubing Straubing (2)

Q St. Wolfgang Straubing GS Kirchroth (1)

D .
st MS Kirchroth (1)

é GS St. Jakob (1)
Schulamt Regen Christophorus-Schule Regen | GS Bischofsmais (1)
GS Theodor - Eckert (2
St. Notker-Schule Deggen- .eo or - =cxer (. )
Schulamt Deggendorf dorf St. Michaels-Gymnasium
or
(1)
GS Giindlkofen (1)
v Schulamt Landshut Pestalozzi-Schule Landshut MS Gindlkofen (1)
o GS Carl-Orff (1)

v KME-Schule Don Bosco

(@) Schulamt Passau GS Salzweg (2)

C Passau

(oY0) Schulamt Dingolfing- ) GS Hans-Carossa Pilsting

O Lebenshilfe Schule Landau
— Landau (1)

) ) Pralat-Michael-Thaller-
Schulamt Kelheim GS Rohr in Niederbayern (2)
Schule Abensberg
Partnerklassen der allgemeinen Schulen an Forderschulen im Schuljahr 2016/17:
Schulamtsbereich Allgemeine Schule Foérderschule (Anzahl)
GS Theodor-Eckert Deg- St. Notker-Schule Deggen-

- Schulamt Deggendorf

S gendorf dorf (2)

i Schulamt Straubing GS St. Jakob Straubing St. Wolfgang Straubing (4)
2 Zusammenstellung der rechtlichen Grundlagen zu den Partnerklassen:
e SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern unter Mitarbeit von StRin FS
E Michaela Winklbauer, FZGE Regen

Standorte der Partnerklassen:

RSchD Otto Wagmann, Regierung von Niederbayern
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Partnerklassen

Allgemeine Schule

( Klasse der

llgemeinen Schule
f i
¢ i

allg
d.ehrkraft der allgemeinen Schule; Forderzentrum

eway]|

gofQ
g8¢Q

_ Kompetenzzentrum
Stundenweise fiir
gemeinsamer Unterricht Sonderpadagogik

Klasse des Forderzentrums

1SNV

\

© PPT- Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus - Inklusion durch eine Vielfalt schulischer Angebote—aus
Inklusion verwirklichen; Inklusion zum Nachschlagen

Download liber https://www.km.bayern.de/epaper/Inklusion_zum_Nachschlagen/index.html

Literatur und Links fiir die Unterrichtung in Partnerklassen:

e www.partnerklassen-bayern.de

. Leider nicht ganz aktuelle Seite mit interessanten Schwerpunkten zu
Lernmaterial und Unterrichtsmethoden.

yusouselq

< >
3, S
RTNERKLOS”

. Die einzelnen Downloads sind hier noch méglich!

e  http://www.vds-bayern.de/binary_data/1161_spuren_2008 04 bayern.pdf

. Auch wenn bereits aus dem Jahr 2008 zeigt der Artikel der VDS-Zeitschrift
»Spuren”, wie Inklusiver Unterricht mit dem Konzept der Partnerklasse gelingen
kann.

e  http://www.inklusion.schule.bayern.de/schule_entwickeln/formen-gem-
lernen/partnerklasse/

AUl

. Als eine Form des gemeinsamen Lernens werden auf dem neuen Portal des ISB
Formen flr das gemeinsame Lernen (z.B. Klassenrat) vorgestellt; interessant er-
scheint ein Erfahrungsbericht einer Lehrkraft zum Einstieg in die Partnerklasse.

uoisn

Zusammenstellung: SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern
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Praktische Arbeit in den Partnerklassen
g Wir von Irmela Brender
Q Ich bin ich und du bist du.
- Wenn ich rede, hérst du zu.
— Wenn du sprichst, dann bin ich still,
weil ich dich verstehen will.
Wenn du fdllst, helf ich dir auf,
und du fdngst mich, wenn ich lauf.
Wenn du kickst, steh ich im Tor,
pfeif ich Angriff, schiefst du vor. Spielst
du pong, dann spiel ich ping,
—_ und du trommelst, wenn ich sing.
Q
3 © Staatsministerium fir Unterricht und Kulltus Allein kann keiner diese Sachen,
-z zusammen kénnen wir viel machen.
< Ich mit dir und du mit mir
- das sind wir.
Das im obenstehenden Gedicht angesprochene ,WIR“ bestimmt die praktische
Arbeit in der Partnerklasse: Wenn Partnerklassen der Forderschule oder der all-
gemeinen Schule mit einer Partnerklasse der jeweils anderen Schulart kooperie-
-z ren, so beinhaltet dies ein ,Wir” aus Lehrkraften, welche den Unterricht gemein-
5 sam planen, in gemeinsamen Raumen durchfiihren und gemeinsam bewerten,
8 als auch ein ,Wir“ aus Schilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen Fahigkei-
C | tenund Bedirfnissen.
o] 0]
9 Um Lehrkrafte beim gemeinsamen Unterrichten zu unterstiitzen, formuliert
] SCHWAGER (2011, 18) sieben Tipps, die besonders am Anfang der Kooperation
sehr fruchtbar sein kénnen:
1. Ziele definieren
In regelmaRigen Abstanden wird der gemeinsame Unterricht reflektiert und
cC Ziele fur die Zukunft formuliert.
9 2. Regeln und Werte schaffen
g Zu Beginn der Zusammenarbeit werden die jeweiligen Erwartungen mitge-
KV teilt. Regeln fur die Zusammenarbeit im Klassenraum werden festgelegt und
E gemeinsame Werte fiir die Teamarbeit geschaffen.
Schule:
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3.  Wir-Gefiihl stirken

Kaffeepausen, Mittagessen ... kdnnen genutzt werden, um sich gegenseitig
besser kennen zu lernen. Das Klassenzimmer wird gemeinsam betreten.

4. Praktische Zusammenarbeit gestalten

Es wird ein fester Termin fur Gesprache, Planungen usw. eingerichtet. Be-
sondere Falle werden an besonderen Orten bespro-
chen.

eway]|

5. Sich mit anderen Lehrerteams austauschen

159n4-2Ulid 'S @

Von regelmalRigem Austausch mit anderen Teams (etwa

einmal pro Halbjahr) kénnen die Lehrkrafte sehr profi-
tieren.

6. Sich zusammen weiterbilden

Gemeinsame Weiterbildungen schaffen einen gemeinsamen Wissensstand
und verbinden.

7. Sich wertschditzen

1SNV

Die Lehrkrafte sprechen einander Anerkennung aus.

Weiterfliihrende Checklisten und Reflexionsbogen helfen bei der Zeitplanung, Auf-
gabenverteilung und Auswertung und beantworten zentrale Fragen®.

Wenn sich die kooperierenden Lehrkrafte tiber ihr ,\Wir“ verstandigt haben, sich
also zum Beispiel darauf geeinigt haben, an welchen Tagen, zu welchen Zeiten, in
welchen Fachern sie gemeinsam unterrichten mochten, so gilt es dann, das ,Wir"
der Schulerinnen und Schiler zu berucksichtigen und Konzepte und Methoden zu
finden, welche der Heterogenitdt der Lerngruppe gerecht werden. Neben dem
Erleben von Ritualen (Geburtstage, Feste im Jahreslauf, gemeinsamer Morgen-
oder Abschiedskreis) sowie handlungsorientierten, fachertibergreifenden Projek-
ten (etwa zum Gedicht ,Wir“ von Irmela Brender...) kommt dabei den so genann-
ten offenen Lernformen eine grolRe Bedeutung zu. Denn die Arbeit mit Werk-
statten, mit dem Wochenplan oder mittels Lerntageblichern ermdglicht sowohl

yusouselq

eine Differenzierung durch den Lehrer als auch eine Individualisierung durch den
Schiler.

Als ein mogliches Praxisbeispiel soll im Folgenden die Umsetzung einer Wochen-
planarbeit aufgezeigt werden: In der intensiv kooperierenden Partnerklasse 2a /
2c der Bildungsstatte St. Wolfgang und Grundschule St. Jakob in Straubing bildet
der Wochenplan einen wichtigen Baustein der taglichen gemeinsamen Unter-
richtsarbeit. Die Schiler erhalten jede Woche einen neuen Arbeitsplan. Dieser

AUl

uoisn

1Vg|. SCHWAGER, M. (2011): Gemeinsam statt einsam! — Ein Unterrichtsteam bilden und gemeinsam erfolgreich
unterrichten. In: Raabe-Verlag, 2011, Auf dem Weg zur inklusiven Grundschule - Ideen und Materialien fur Lehr-
krafte, Grundwerk
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enthalt die Bereiche ,, Deutsch”, ,Mathematik” sowie ,HSU“ und , Sonstiges”, wo-
runter Ubungen aus der visuellen oder auditiven Wahrnehmung oder auch
,Ubungen des praktischen Lebens” nach Montessori fallen.

Jede Woche werden etwa drei Pflichtaufgaben aus Deutsch, Mathematik und
HSU von den Lehrkraften besonders gekennzeichnet. Mit welchen Materialien
sich die Schiiler in den einzelnen Arbeitsbereichen ansonsten beschaftigen wol-
len und ob sie alleine oder mit einem Partner arbeiten mochten, ist ihnen freige-
stellt.

Thema

Gearbeitet wird derzeit taglich etwa ein bis zwei Schulstunden. Die offene Ar-
beitsphase wird durch gezielte Einfihrungen (in Kleingruppen) sowie eine ab-
schlieRende Reflexionsrunde im Kreis erganzt.

Wahrend der Wochenplanarbeit besteht die Aufgabe der Lehrkraft darin, die
Schiler bei der Bewaltigung der Aufgaben zu beobachten, zu unterstiitzen, An-
gebote zu machen und Impulse zu setzen. Die Materialien fir die Wochenplanar-
beit befinden sich in unterschiedlichen Regalen. Diese sind mit Schildern nach
Bereichen und Differenzierungsgruppen gekennzeichnet und enthalten vorrangig
(selbst erstellte) Lernspiele und Ubungsmappen sowie verschiedenste Montes-
sori-Materialien.

Aktuell

Herzlichen Dank der Gastautorin:
StRin FS Claudia Engelhardt, FZGE Straubing

Diagnostik

25 erschienen zahlreiche Publikationen, die Modellkonzepte, Ideen und Tipps fiir einen offe-
nen, individualisierten Unterricht aufzeigen. Verwiesen sei hier etwa auf das Buch von GRUNE-
FELD, M./ SCHMOLKE, S. (2011): Individuelles Lernen mit System. Ein praxiserprobtes Jahres-
konzept fur alle Grundschulklassen. Mihlheim an der Ruhr.

Inklusion
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MSD gE und Schulbegleitungen

im Kontext Inklusion an allgemeinen Schulen

Eine Zusammenschau an aktueller wissen-

schaftlicher Literatur

Der mobile sonderpadagogische Dienst im Forderschwerpunkt geistige Entwick-
lung betreut im Rahmen der Inklusion Kinder, deren Forderschwerpunkt im Be-
reich der geistigen Entwicklung liegt und die an einer allgemeinen Schule unter-
richtet werden.

Manche dieser Kinder haben einen Schulbegleiter, der sie in unterschiedlichem
Male unterstitzt. Der MSD arbeitet nun —alleine im Setting Klassenzimmer — mit
dem Kind, dem Klassenlehrer und mit dem Schulbegleiter zusammen.

Diese Zusammenarbeit ist noch vergleichsweise jung und wird seit einigen Jahren
auch wissenschaftlich untersucht.

Die folgenden Ausfiihrungen beziehen sich auf die Ergebnisse von Dr. Wolfgang
Dworschak, LMU Miinchen, in verschiedenen Studien (ausfiihrliche Literaturliste der

Veroffentlichungen am Ende des Artikels).

Zur Begrifflichkeit:

Individualbegleitung, Schulassistenz, Integrationshilfe, Individualbetreuung... - es
gibt verschiedene Begrifflichkeiten mit leicht unterschiedlichen Akzentsetzungen.
In Bayern hat sich ,von administrativer Seite her der Begriff der Schulbegleitung
durchgesetzt — egal ob das Kind eine allgemeine oder eine Forderschule be-
sucht” (Dworschak 2012, S. 80).

Der Einsatz von Schulbegleitern aus empirischer Sicht:
1. Zahl der Schulbegleiter

Die Zahl der Schulbegleiter an allgemeinen Schulen war laut einer Erhebung
von 3 im Schuljahr 2003/04 auf 91 im Schuljahr 2010/11 gestiegen. Die Zahl
dirfte zum Schuljahr 2016/2017 noch um einiges hoher liegen (vgl.
Dworschak 2012).

2. Grinde fir die Beantragung der Schulbegleitung

Vergleicht man die Griinde, warum eine Schulbegleitung fiir einen Schuler
mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung beantragt wurde im Ver-
gleich von allgemeiner Schule zu Forderzentrum, so fallt auf, dass an der all-
gemeinen Schule ,, der Beantragungsgrund Lernen rund doppelt so haufig
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genannt wird wie am FzgE [...]. Auch die Aspekte Alltagsbewdiltigung,
Kommunikation und Pflege werden haufiger genannt. Der Aspekt Verhal-
ten spielt dagegen eine geringere Rolle als am FzgE“ (Dworschak 2012b, S. 8).

3. Fachkraftquote und Einarbeitung

,Uber die Hilfte [...] der Schulbegleitungen [...] hat einen sozialen Beruf

Thema

erlernt, knapp ein Viertel [...] ist dagegen fachfremd und wiederum knapp
ein Viertel [...] geht der Tatigkeit wahrend des Zivildienstes, des Freiwilli-
gen Sozialen Jahres oder des Studiums nach” (Dworschak 2012, S. 85).

,Uber die Hilfte [...] der Schulbegleitungen gibt an, nicht eingearbeitet
worden zu sein [...]. Die 48,3% der Schulbegleitungen, die in ihr Tatigkeits-
feld eingefihrt wurden, erhielten die Einweisung zumeist von den Eltern,
dem Klassenleiter und/oder der MSD-Lehrkraft” (ebd. S. 86).

Tatigkeitsbereiche der Schulbegleiter

Aktuell

Von den befragten Schulbegleitern an allgemeinen Schulen waren aus-
nahmslos alle in der Einzelférderung tatig, bei der sie die Regie tibernah-
men und mit dem Schiler in einer 1:1-Situation arbeiteten.

Rund 50% planten die Sequenzen fir die Einzelférderung selbst.

Die Vorbereitung von Unterrichtsmaterial Gbernahm jede zweite Schulbe-
gleitung selbst.

15% der Schulbegleiter gaben an, den Unterricht fir den betreffenden
Schiiler zu planen.

Erfolg der MalRnahme ,,Schulbegleitung”

Es wurde die globale Zufriedenheit mit der MaBnahme in einer Studie er-

Diagnostik

hoben.
,Betrachtet man die uneingeschrankte Zufriedenheit, so zeigt sich, dass
die Schulleiter am haufigsten, zu knapp 80%, zufrieden mit der Malinah-

me sind. Bei den Schulbegleitungen und den Klassenleitern sind es rund
65%, bei den MSD-Lehrkraften nur rund 55%“ (Dworschak 2012, S. 89).

Schulbegleitung und MSD

Die Lehrkrafte im MSD wurden auch nach moglichen Alternativen fir die Mal3-
nahme der Schulbegleitung befragt. Rund 65% der Klassen- und Schulleiter, so-
wie 93% der MSD-Lehrkrafte gaben an, dass es ihrer Meinung nach wohl Alter-

Inklusion

nativen gabe.
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Rund dreiviertel der Klassen— bzw. Schulleiter und MSD-Lehrkrafte gaben an, dass
sie ein ,durchgangiges Zwei-Lehrer-System” als Alternative sehen wiirden (vgl.
Dworschak 2012, S. 89).

,Mehr MSD-Stunden, besser qualifizierte Schulbegleiter und ein besseres raumli-
ches Angebot wurden inzwischen 30%und 50% der Falle genannt” (ebd.).

eway]|

Diskussion

Dworschak sieht sowohl Starken in der Mallnahme des Schulbegleiters als auch

kritische Aspekte. Zu den Starken gehort die ,,zusatzliche[n] Hilfe, die ein Kind mit
Behinderung beim Besuch der Schule erhalt” (Dworschak 2016, 16).

Kritisch sieht er hingegen die Gefahr, dass die MaRnahme der Schulbegleitung
den ,Veranderungsdruck, der auf der Schule lastet, insofern abmildert, als dass
die Schulbegleitung dem Kind hilft, sich an das bestehende System anzupas-
sen” (ebd.), anstatt dass in der allgemeinen Schule ein Umdenken stattfindet.

1SNV

Weitere kritische Punkte sieht er darin, dass der Schulbegleiter als Experte fir
das Kind mit sonderpadagogischem Forderbedarf angesehen wird, was dem ent-
gegen steht, dass die Schulbegleiter zum Einen meist nicht Gber die fachliche

Ausbildung verfiigen und zum Anderen die Regelschullehrkraft die Verantwor-
tung fiir das Kind Gibernehmen muss (vgl. Dworschak 2016, S. 17).

Auch spricht er davon, dass eine Schulbegleitung unter Umstdnden ein
,Hemmnis fur die soziale Integration des Kindes” (ebd.) sein kann.

Dworschak verweist an dieser Stelle auf erste Versuche zu sogenannten ,Pool-
Losungen®, das heildt, dass eine Schulbegleitung fir zwei bis drei begleitete Kin-
der in der Klasse zustandig ist.

yusouselq

Insgesamt sieht er die Mallnahme der Schulbegleitung jedoch als , kurz- bzw. ma-
ximal mittelfristige Moglichkeit [...], um die Entwicklung zu einer inklusiven Schu-

le anzustoRen. Am Ende der Entwicklung sollte eine inklusive Schule stehen, in
der neben den Lehrkraften verschiedene Professionen [...] zusammen in einem
multiprofessionellen Team arbeiten” (ebd.).

Artikel erstellt von:

159N4-2Uld 'S @

StRin FS Sabine Kélbl, FGZE Straubing

uoisnpyuj
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Diagnostik

Inklusion
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®
Aus der Praxis ... o
Fir die Praxis -
d=
-
(g»)
Q
Die Arbeit im Mobilen Sonderpadagogischen Dienst
verlangt ein hohes Mald an Professionalitat. Gerade in
Beratungssituationen miussen Informationen schnell und gleichzeitig rechtlich
korrekt abrufbar sein. Das ist bei der Fiille von Inhalten, wie sie sich im MSD dar-
stellen, nicht einfach und bedarf zusatzlich einer standigen Aktualisierung. >
In den nachfolgenden Ausgaben von Beratung Aktuell sollen in sogenannten §
»Schlaglichtern” die wichtigsten Inhalte und deren rechtliche Begriindung kurz -
zusammengefasst werden. Fir eine inhaltliche Vertiefung wird auf die entspre- Q
chenden Ausfiuhrungen verwiesen.
1. Forderplan
»  Verantwortlich: Klassenleitung der Regelschule
. Unterstlitzung durch MSD
. Inhalt: Ziele der Férderung, Férdermalinahmen, Leistungserhebungen w)
e  mindestens jahrliche Fortschreibung >
. Erorterung mit den Erziehungsberechtigten oQ
. Bezugsnorm ist der sonderpadagogische Forderbedarf des Schilers - |
O
»  Ausfiihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 2, Seite 14 — 29 g
» Rechtliche Grundlage: GrSO § 12 / MSO § 14 A~
®
2. Forderdiagnostischer Bericht o
»  Voraussetzung fir sonderpadagogisches Handeln g
in allen inklusiven Angeboten -
»  Verantwortlich: Lehrkraft fiir Sonderpadagogik 5
2
e Ziele -
1. Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfes 5
2. Grundlage fiir Forderplan S
» Verpflichtende Indikationen
1. an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion
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Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

vk wnN

Notenbefreiung

>

>

Regierung von Niederbayern November 2016

in Tandemklassen

bei Einzelinklusion (Lernzieldifferenz)
bei Kooperationsklassen an GS/MS
bei Ruckflihrungen

Nach Auftrag der Schulleitung

Inhalt:

Aussagen zur Lernausgangslage und zum sonderpadagogischen For-
derbedarf

Aussagen zu Art und Notwendigkeit sonderpadagogischer Unterstiit-
zung

Zielerwartungen und Prognose

Original verbleibt im Schulerakt
Es erfolgt KEINE Aussage zum bzw. keine Empfehlung fir den geeigne-
ten Forderort

Ausfiihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 1 - Seite 4 — 10, Bera-
tung Aktuell 2 — Seite 4 -6
Rechtliche Grundlage: BayEUG Art. 30a und b, VSO-F § 25, KMS 2013

159N4-2Ulid 'S @

Voraussetzung
sonderpadagogischer Forderbedarf
Zustimmung der Erziehungsberechtigten nach eingehender Beratung
Abstimmung und positiver Bescheid der Lehrerkonferenz
Forderdiagnostischer Bericht

Durchfiihrung

Entscheidender Malstab: individueller Lernfortschritt

Bemerkung ,,i.L.” (individueller Lernfortschritt in Zeugnis statt Note)
Schiiler erhalt das Zeugnis der besuchten Schule (kein Extrablatt
mehr!) mit der Beschreibung der erreichten individuellen Lernziele
und bei Bedarf einer Empfehlung Giber Moglichkeiten der beruflichen
Eingliederung und zum weiteren Bildungsweg

Wiederholung entfallt: Schiiler steigt auf Grund des Lernfortschrittes
bzw. des Erreichens der Forderziele in die nachsthohere Jahrgangsstu-
fe auf

Ausfihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 1; Beratung Aktuell 3,
Seite 17 ff; Seite 15 — 17; Beratung Aktuell 5, Seite 4-5
Rechtliche Grundlagen: BayEUG Art. 52, Abs. 2; GrSO § 11 / MSO § 13
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4. Lernzieldifferente Unterrichtung
. steht in unmittelbarem und untrennbarem Zusammenhang mit No-
tenbefreiung —
. es ist keine erfolgreiche Teilnahme auf Basis der Lehrplane fir Grund- =
und Mittelschulen notwendig @
. individuelle Lernziele werden geplant 3
. Grundlage: Forderplan (siehe Schlaglichter 1) Q
. je nach Forderschwerpunkt Orientierung am Rahmenlehrplan oder am
Lehrplan geistige Entwicklung
» Ausfiihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 1; Beratung Aktuell 3,
Seite 17 ff; Seite 15 — 17; Beratung Aktuell 5, Seite 4-5
» Rechtliche Grundlagen: BayEUG Art. 52, Abs. 2; GrSO § 11/ MSO § 13
5. Kooperationsklassen 73?
—
_ -
» Bildung (¢)
e mindestens 3 Schiiler mit bereits diagnostiziertem sonderpadagogi- —
schen Forderbedarf in einer Klasse
e  Abstimmung mit staatlichem Schulamt, zustandigem SFZ und der Re-
gierung von Niederbayern
e Erstellung eines Forderdiagnostischen Berichts durch den MSD fir be-
treffende Schiiler notig
e Sonderfall bei Beantragung einer 1. Klasse
o
Q
» Arbeitsweise oQ
-
e Co-Teaching (Team-Teaching) o
e Forderung in der Kleingruppe 8.
e Einzelfallférderung/ Einzelgesprache 7¢
e Koordination von Fachdiensten
e Unterstitzung bei Elterngesprachen
e Unterstutzung der Regelschulkollegen
e Leistungsbewertung und Zeugnisse
e  Fortbildung und Information
-
»  Ausfiihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 5, Seite 15 - 21 an
» Rechtliche Grundlage: BayEUG Art. 30a, GrSO § 7/ MSO § 9 g
— e @)
Kooperationsklasse |-
© S. Prinz-Fuest
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6. Schulbegleitung

Aufgaben

159n4-zUlld 'S @

Schulbegleiter nur einem Schiiler zu-
geordnet

Hilfen zur Bewaltigung von Unterricht und Schulalltag
Unterstlitzung im emotional-sozialen Bereich
Unterstlitzung bei pflegerischen Tatigkeiten
Unterstlitzung bei der Kommunikation

Hilfen bei Mobilitat

Antrag

Empfehlung fiir Schulbegleitung durch kinder- und jugendpsychiatri-
sches oder facharztliches Gutachten

Antragstellung durch die Eltern

Zustimmung des Schulleiters bzw. Schultragers

Absprache aller Beteiligten

Zustandigkeit Jugendamt (Leistungstrager): bei Diagnose SGB VIII § 35a
Zustandigkeit Bezirk (Leistungstrager): bei Diagnose SGB XII § 53 und § 54

Ausflhrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 3, Seite 5 -8
Rechtliche Grundlage: Bay EUG Art. 30 a (8)

7. Zuriickstellung vom Schulbesuch

Entscheidung fallt entweder Schulleitung der Grundschule oder des
Forderzentrums, sofern das Kind dort angemeldet worden ist (BayEUG
Art. 41 (7)

Beteiligung des Forderzentrums, wenn die Grundschule gewiinschte
Zuruckstellung ablehnt oder eine zweite Zurlickstellung beantragt wird
(BayEUG Art 41 (7)

Zuruckstellung vom Schulbesuch der Grundschule nach GrSO §21 nur
moglich, wenn nach dem Zeitraum zu erwarten ist, dass eine Unter-
richtung an der Grundschule erfolgen kann

MSD kann bei der Entscheidung tber die Zurlickstellung beratend mit-
einbezogen werden

Erziehungsberechtigte sind auf geeignete vorschulische Fordereinrich-
tungen hinzuweisen

Zweite Zuruckstellung ist mit einem sonderpadagogischen Gutachten
zu begrinden und nur dann zu vertreten, wenn gleichzeitig sonderpa-
dagogische FérdermaBnahmen eingeleitet werden

Ausfuhrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 3, Seite 22, Beratung Ak-
tuell 7, Seite 7-8
Rechtliche Grundlagen: BayEUG Art. 41 (7), GrSO § 2
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8. Schuleinschreibung
. Entscheidung der Eltern liber schulischen Lernort BayEUG Art.41 (1)
. Information der Eltern Uber schulische Lernorte an einer schulischen
Beratungsstelle (MSD, Inklusionsberatung) 5'
. Ergebnisoffene Beratung der Eltern Uber verschiedene Moglichkeiten D
der Beschulung 3
e Anmeldung an der Sprengelgrundschule GrSO § 2, Uberpriifung der Q
Schulfahigkeit durch Lehrkrafte der Grundschule (Screening, Schul-
spiel); evtl. Unterstlitzung durch den MSD; Méglichkeit der Kooperati-
onsklasse oder Schule mit Profil Inklusion
e  Anmeldung am Sonderpadagogischen Forderzentrum nach VSO-F §28,
Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs; Erstellung eines
sonderpadagogischen Gutachtens, das zum Besuch eines Forderzent-
rums berechtigt
>
Y
»  Ausfiihrliche Beschreibung: Beratung Aktuell 3, Seite 22-28, Beratung c
Aktuell 7, Seite 10-12 ()
» Rechtliche Grundlagen: BayEUG Art. 41 (1), GrSO § 2, VSO-F & 28 —
Die Schlaglichter wurden erstellt von:
SoKRin Susanne Prinz-Fuest, SFZ Pfarrkirchen und SoKRin Marion Blichner, SFZ Deggen-
dorf
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Der allgemeine Fahigkeitsindex — eine alternative Form der Berech-
nung des Gesamt-1Q beim WISC-IV

© Als Schulpsychologin fir Férderschulen wurde ich in die 3. Klasse eines Sonderpadagogi-

E schen Férderzentrums gerufen. Mit Sebastian? sei kein Unterricht méglich. Man wisse

@ sich mit dem Schiiler keinen Rat mehr. Zunachst kam ich zur Unterrichtsbeobachtung an

_C | dasForderzentrum.

[— | Sebastian saR auf seinem Stuhl selten still. Er schrie unvermittelt mit Lauten wie ,,jah” in
den Unterricht hinein. Im Sitzkreis nahm er die zur Anschauung angebotenen Unter-
richtsmittel an sich. Auf dem Weg zur Tafel drehte er sich im Kreis, klopfte auf die Tische
der Mitschuler oder nahm Korperkontakt mit ihnen auf. Die Arbeitsmappen knallte er
horbar auf den Schultisch. Der Schiiler riss am Reilverschluss seines Federmadppchens
und spielte unablassig mit Lineal und Stiften. Wie die Mutter spater bestatigte, musste
sie das Arbeitsmaterial ihres Sohnes alle 3 Monate vollstandig neu einkaufen, weil die
Schulsachen der Belastung der taglichen Nutzung durch Sebastian nicht standhielten.

E Um mir einen Uberblick iber Sebastians geistige Leistungsfahigkeit zu verschaffen, fihr-

=3 | teich den WISC-IV durch. Der Schiiler erzielte bei einem Testalter von 8;10 Jahren fol-

z gende Ergebnisse:

<E Index- bzw. Subtestwert IQ-Werte Konfidenzbe-

(Normbereich 85-115) reich 95%
Wertpunkte
(Normbereich: 7 - 13)
Sprachverstandnis 111 104 - 117
Gemeinsamkeiten finden 12

-z Wortschatz-Test 13

-5 Allgemeines Verstandnis 11

(@) Wahrnehmungsgebundenes

- Logisches Denken 90 83-98

CQUD Mosaik-Test 8

o Bildkonzepte 9

O Matrizen-Test 8

Arbeitsgedadchtnis 80 74 - 89
Zahlen nachsprechen 7
Buchstaben-Zahlen-Folgen 6
Verarbeitungsgeschwindigkeit 74 68 - 87

c Zahlen-Symbol-Test 8

@) Symbolsuche 2

‘0 | | Gesamt-1Q 87 82-92

=

-z

-

- ! HAWIK-IV“ und , WISC-IV“ ist dasselbe Testverfahren. Seitdem der Pearson-Verlag den Vertrieb des

Verfahrens Gibernommen hat, ist die englischsprachige Bezeichnung ,WISC-IV“ Uiblich.
2 Name geandert
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Sieht man sich die Testwerte in Hinblick auf die Auswertungsstrategien, die Daseking
et al. (2009)® in ihrem Fallbuch zum HAWIK-IV darstellen, an, ergeben sich folgende
Uberlegungen:

Der hochste Indexwert mit IQ 111 ist das Sprachverstandnis, der niedrigste Indexwert
die Verarbeitungsgeschwindigkeit mit 1Q 74. Die Differenz zwischen hdchstem und
niedrigstem Indexwert betragt 37 IQ-Punkte. Treten zwischen héchstem und niedrigs-
tem Indexwert Differenzen von 23 oder mehr IQ-Punkten auf, ist der Gesamt-IQ nicht
mehr interpretierbar. Stattdessen wird das Profil der Indexwerte einer eingehenden
Analyse unterzogen.

eway]|

Hierbei bietet sich mit dem Allgemeinen Fahigkeitsindex (AFl) nach Daseking et al.
(2008)" jedoch auch eine alternative Moglichkeit der 1Q-Berechnung beim WISC-IV an.

Ist der Gesamt-IQ nicht interpretierbar, die Differenz zwischen Sprachverstandnis und
Wahrnehmungsgebundenem Logischen Denken jedoch kleiner/gleich 23 IQ-Punkte,
werden die Indizes Sprachverstandnis und Wahrnehmungsgebundenes Logisches Den-
ken als homogen betrachtet. Dies ist bei Sebastian der Fall. Die entsprechende Diffe-
renz der Indexwerte betragt bei dem Schiler 21 IQ-Punkte. Eine andere Moglichkeit,
um zu bestimmen, ob die Voraussetzungen fiir die Berechnung des AFI vorliegen, ist
die Differenzbildung zwischen dem arithmetischen Mittel der Indizes Sprachverstand-
nis und Wahrnehmungsgebundenes Logisches Denken einerseits und dem Mittel der
Indexwerte Arbeitsgedachtnis und Verarbeitungsgeschwindigkeit andererseits.

1SNV

@ SV und WLD: (111+90) : 2 =100,5 ~ 101
@ AGD und VG: (80+74) :2=77

@ (SV/WLD) — @ (AGV/VG): 101—77 = 24
Die entsprechenden Indexpaare unterscheiden sich also um 24 IQ-Punkte voneinan-
der. Bei einer Differenz von groRer/gleich 23 1Q-Punkten (1,5fache Standardabwei-
chung) liegen die Voraussetzungen fir die Berechnung des AFI vor.

Dies wird noch einmal an folgendem Schema verdeutlicht:

Differenz zwischen . Interpretation des
héchstem und Gesamt-1Q als Kennwert
niedrigstem Index-Wert der kognitiven

= 23 1Q-Punkte Leistungsfahigkeit

yusouselq

ja

A 4

Index-1Q als bester
Kennwert der kognitiven
nein Leistungsfahigkeit

Differenz zwischen SV
und WLD < 23 1Q-Punkte

h 4

ja
A 4

Berechnung des AFI als
Kennwert der kognitiven
Leistungsfahigkeit

P1ul

uoisn

3 Daseking, M., Petermann, F. & Petermann, U.: HAWIK-IV: Grundlagen und Auswertungsstrategien.
In: Petermann, F. & Daseking, M. (Hrsg.): Fallouch HAWIK-IV. Géttingen: Hogrefe 2009. S. 13 — 36.

% Daseking, M., Petermann, F. & Waldmann, H. (2008): Der allgemeine Fihigkeitsindex (AFI) — eine Alternative
zum Gesamt-Intelligenzquotienten (G-1Q) des HAWIK-IV? In: Diagnostica 54, Heft 4, 211 — 220. Gottingen.
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Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

Um den AFI zu berechnen, wird die Wertpunktsumme aus den Untertests Gemeinsam-
keiten finden, Wortschatz-Test, Allgemeines Verstandnis, Mosaik-Test, Bildkonzepte
und Matrizentest gebildet. Fiir die Bestimmung des AFI stellen Daseking et al. (2008)
eine eigene Normtabelle zur Verfligung. Sebastians Wertpunktsumme der Subtests
der Indizes Sprachverstandnis und Wahrnehmungsgebundenes Logisches Denken liegt
bei 61. Laut Tabelle ergibt sich somit ein AFl von 100 (IQ-Skalierung). Der AFl ist in der
weiteren Interpretation der Kennwert der geistigen Leistungsfahigkeit des Schiilers.

Im Hinblick auf Sebastians Gesamt-IQ von 87 ergibt sich zum AFl von 100 eine erhebli-
che Diskrepanz in der Aussage. Bei der Interpretation des Gesamt-IQ liegt die geistige
Leistungsfahigkeit am unteren Rand des Normbereichs. Bei Betrachtung des AFI gilt
der Schuler als intellektuell altersgerecht entwickelt. Fiir die Identifikation von Ursa-
chen von Schulleistungsversagen bedeutet dies einen erheblichen Unterschied. Bei ei-
nem Gesamt-IQ von 87 wird man ein allgemein niedriges Begabungsniveau als Grund
von nicht ausreichenden Schulleistungen annehmen. Bei einem AFl von 100 wird deut-
lich, dass weitergehende Diagnostik erforderlich ist und dass die Schulschwierigkeiten
nicht an einer mangelnden intellektuellen Leistungsfahigkeit liegen.

Auf Grund der erheblichen psychomotorischen Unruhe von Sebastian habe ich die
Mutter gebeten, ihren Sohn in der 6rtlichen Ambulanz der Klinik fir Kinder- und Ju-
gendpsychiatrie anzumelden. Von der Schilerbeobachtung her lag der Verdacht auf
ein Aufmerksamkeitsdefizit- und Hyperaktivitatssyndrom nahe. Die kinder- und ju-
gendpsychiatrische Diagnostik ergab jedoch eine Bindungsstorung. Auch hier ist die
klinische Differentialdiagnostik durch den Facharzt von erheblicher Bedeutung. Wah-
rend bei ADHS hirnorganische, zum Teil genetische Prozesse von grollem Einfluss auf
die Symptomatik sind, ist bei der Bindungsstorung der Kontaktaufbau zwischen Kind
und Bezugsperson in frihkindlicher Zeit mit Belastungen verbunden. Gemeinsam ist
den klinischen Storungen, dass die Kinder haufig unaufmerksam, desorganisiert, unru-
hig und zappelig wirken. Doch die unterschiedliche Atiologie der Bindungsstdérung und
des ADHS bedingt auch Vorgehensweisen in der Behandlung, die unter Umstanden
nicht deckungsgleich sind.

Um der Schulproblematik von Sebastian weiter auf die Spur zu kommen, habe ich sei-
ne Schulhefte durchgesehen. Dabei fielen erhebliche rechtschriftliche und graphomo-
torische Probleme auf. Der Index Verarbeitungsgeschwindigkeit der WISC-IV ist zudem
inhomogen und nicht interpretierbar. Die Ergebnisse der Subtests Symbolsuche und
Zahlen-Symboltest unterscheiden sich um 6 Wertpunkte voneinander. Bei Differenzen
von groRerer/gleich 5 auf Wertpunktebene gilt ein Index als inhomogen und damit
nicht mehr als aussagekraftig. Deshalb ist ein Testverfahren fiir diesen spezifischen
Fertigkeitenbereich notwendig. Dafiir bietet sich der ,Frostigs Entwicklungstest der
visuellen Wahrnehmung fir Jugendliche und Erwachsene (FEW-JE)“ an. Der Test ent-
halt Normen zur visuellen Wahrnehmung und visuomotorischen Koordination fir Kin-
der und Jugendliche ab 9 Jahren sowie Erwachsene. Zum Zeitpunkt von Sebastians Te-
stung war dieser jedoch noch nicht veroffentlicht. Deshalb wurde der ,Frostigs Ent-
wicklungstest der visuellen Wahrnehmung 2 (FEW-2)“ ausgewahlt. Der Test ist nor-
miert fiir Kinder im Alter von 4;0 bis 8;11 Jahren. Sebastian absolvierte die Testung mit
9;1 Jahren. Der Schiiler hitte somit wegen Uberalterung in Hinblick auf das Testverfah-
ren ein Ergebnis im Bereich des oberen Durchschnittes oder dartber erreichen mus-
sen.
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Sebastian erzielte folgende Werte im FEW-2:

Skala 1Q-Wert Konfidenzintervall 95 %
Globale visuelle Wahrnehmung (Gesamtwert) 88 80-96
Motorik-reduzierte Wahrnehmung 89 79-99
Visuo-motorische Integration 89 79-99

Die Ergebnisse liegen am unteren Rand des Normbereichs. Bei der Interpretation ist zu
berilicksichtigen, dass der Schiiler bei der Testung durch sein Lebensalter > 9 Jahre in
Hinblick auf die Normen Vorteile gegeniber der Vergleichsgruppe hat. Die wahren Wer-
te dirften somit schlechter als die gemessenen Werte ausfallen. Dies bedeutet, dass
bei dem Schiler tatsachlich von graphomotorischen Stérungen auszugehen ist. Auch

eway|

die Ursache von Rechtschreibproblemen kann nach dieser Testung im visuellen System
vermutet werden.

Um zu verifizieren, dass tatsachlich bedeutsame Rechtschreibprobleme bestehen, fiihr-
te ich den ,Deutschen Rechtschreibtest fiir das erste und zweite Schuljahr (DERET 1-
2+)“ mit Sebastian durch. Der Schiiler erzielte hierbei einen Prozentrang von 7. Die Dis-
krepanz zum AFI betradgt in etwa 1,5 Standardabweichungen.

1SNV

Da jedoch auch die Arbeitsgedachtniswerte der WISC-IV bei dem Jungen unterdurch-
schnittlich ausgefallen waren, vermutete ich Auffalligkeiten in der Verarbeitung phono-
logischer Prozesse. Ich flhrte den Test der ,Basiskompetenzen fiir Lese-
Rechtschreibleistungen (BAKO 1-4)“ durch. Sebastian erzielte einen unterdurchschnittli-
chen T-Wert von 34. Hierbei wurde deutlich, dass die Ursache der Rechtschreibproble-

me des Schiilers auch im Bereich der phonologischen Bewusstheit verortet ist.

Wie ist nun bei der zusammenfassenden Interpretation der Testergebnisse und bei
Empfehlungen zur Férderung vorzugehen?

Zunachst verdeutlicht das Fallbeispiel, wie wichtig die Auswahl und Berechnung des
korrekten Kennwertes der kognitiven Fahigkeiten bei der WISC-IV ist. Verwendet man
falschlicherweise bei Sebastian den Gesamt-IQ zur weiteren Interpretation, wird unter
Umstanden nicht entsprechend bericksichtigt, dass der Schiler geistig altersgerecht
entwickelt ist und primar Gber ungestorte Fahigkeiten der allgemeinen Denk- und Prob-
lemlosefahigkeit verfligt. Das Problem des Jungen liegt in der unzureichenden Auspra-
gung der Entwicklung basaler kognitiver Aufmerksamkeits- und Verarbeitungsleistun-

yusouselq

gen, die flr die Bewaltigung komplexer Aufgabenstellungen erforderlich sind. Insbeson-
dere fur die mogliche Diagnose einer Rechtschreibstorung kann sich dies auswirken, da
nur bei Verwendung des AFI die Diskrepanz zwischen Rechtsschreib- und Intelligenztest
Uberhaupt auffallig wird. Dies hat Folgen fiir den Anspruch auf die notwendige Legas-
thenietherapie bei der Jugendhilfe. Des Weiteren muss das kognitive Potential des
Schiilers bericksichtigt werden, das nach mehreren Jahren erfolgreicher Therapie der
basalen Wahrnehmungsleistungen, der Rechtschreibung und der Bindungsstorung fir
eine Ruckfihrung an die Allgemeine Schule und den Erwerb eines reguldaren Schulab-
schlusses spricht. Sicherlich wird der Schiler daflir eine Bescheinigung fiir einen Noten-
schutz wegen Rechtschreibstorung bendtigen. Dies spricht auch wieder fiir die reflek-
tierte Auswahl der passenden Kennwerte bei der Interpretation des Intelligenztest—

P1ul
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verfahrens. Bei Verwendung des Gesamt-IQ wiirde Sebastian moglicherweise die erfor-
derliche Bescheinigung nicht erhalten.
4] Die Kinder- und Jugendpsychiatrie empfahl im Falle des Jungen eine Sozialpadagogi-
E sche Familienhilfe. Diese sollte den Bindungsaufbau zwischen dem Kind und seiner
Q Mutter im hauslichen Umfeld unterstiitzen. Als Schulpsychologin empfahl ich zunachst
c sowohl Ergotherapie und Logopadie im Wechsel, um die basalen Wahrnehmungsleis-
- tungen von Sebastian aufzubauen. Wenn in Hinblick auf Graphomotorik und die auditi-
ve Diskriminationsfahigkeit Erfolge nachweisbar sind, kann sich eine Legastheniethera-
pie anschliefSen. Es ist von einem mehrjahrigen Therapieprozess auszugehen.
Artikel erstellt von:
BRin Johanna Schilp, SFZ Kelheim-Thaldorf
Q Hinweise zum Auffinden der Normtabelle zur Bestimmung des AFI erhalten Sie bei der Verfas-
B serin unter schulpsychologie@sfz-kelheim.de
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Aus der Praxis — Fur die Praxis

Rund um die Themen
Englisch und Schulbegleitung

Frequently Asked Questions

© Susanne Prinz-Fuest, SoKRin - SFZ Pfarrkirchen

eway|

1. Englisch fiir Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf

Sachverhalt: Eine Schiilerin besucht die 7. Jahrgangsstufe einer Mittelschule und
hat wegen eines sonderpadagogischen Férderbedarfs im Lernen eine Notenbe-

freiung und wird lernzieldifferent unterrichtet.

Frage a) Unter welchen Bedingungen ist eine Notenbefreiung im Fach Englisch
sinnvoll?

Antwort:

Die erfolgreiche Teilnahme an einem mindestens 5-jahrigen Englischunterricht ist
im bayerischen Schulsystem die regulare Voraussetzung fiir das Erlangen des er-
folgreichen Abschlusses der Mittelschule, des Qualifizierenden Abschlusses der
Mittelschule, des Mittleren Bildungsabschlusses sowie des qualifizierten berufli-
chen Bildungsabschlusses. Wird ein Schiiler nach § 47 (3) MSO wegen sonderpa-

1SNV

dagogischen Forderbedarfs im Fach Englisch bis zur 9. Jahrgangsstufe lernziel-
different unterrichtet oder nach § 39 (4) von der Fremdsprache befreit, ergeben
sich Schwierigkeiten flir den Schulabschluss. Eltern sind vor der entsprechenden
Antragstellung hierauf hinzuweisen.

Eine Notenbefreiung ist nach § 47 (3) 1 der Mittelschulordnung im Fach Englisch
moglich, wenn sonderpadagogischer Forderbedarf besteht und die Lernziele des
betreffenden Faches, bezogen auf die Jahrgangsstufe, nicht erreicht werden kon-
nen.

yusougeiq

Dies kommt insbesondere in folgenden Fallen in Frage:
. Die Schiilerin hat besondere Probleme der Merkfahigkeit und kann sich

trotz entsprechend aufgewendeter Lernzeit keine Vokabeln merken.

. Die Schiilerin hat erhebliche Schwierigkeiten des Sprachverstandnisses auf
Grund einer rezeptiven Sprachstérung in der Muttersprache.

. Die Schilerin zeigt in der expressiven Sprache im Deutschen verminderte
Kenntnisse von Satzbau und Formenlehre.

Bei ausgepragten Schwierigkeiten in der Muttersprache ist davon auszugehen,
dass die Aneignung einer Fremdsprache die Schiilerin vor besondere Herausfor-
derungen stellt. Eine Notenbefreiung ist vor allem dann anzuraten, wenn die
Schiilerin bei ausreichendem Leistungswillen und entsprechender Lernmotivati-
on auf Grund haufiger Zensuren mit ,,mangelhaft” oder ,ungeniigend” in ihrem

uoisnpjul
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Selbstkonzept seelisch verunsichert wird.

Zusammengefasst kann diese Mallinahme also realisiert werden:
. Wenn sich abzeichnet, dass die Schiilerin keine realistische Chance auf das

g Erreichen des einfachen Mittelschulabschlusses hat (in Anlehnung an die
O rechtliche Bestimmung zur Befreiung leistungsschwacher Schiler im 9.
N Schulbesuchsjahr MSO § 18 Satz 12; BaySchO § 20) - vgl. auch KMS vom
|— 21.12.2001 Nr. IV/2-57402/12-4/139766
. Wenn die Schiilerin so die Moglichkeit erhalt, in Deutsch und Mathematik
vermehrt Unterricht zu erhalten, unterstiitzt zu werden und zu Uben
(rechtliche Grundlage s.o0.)
. Wenn die Schiilerin deutliche Anzeichen von psychischer Uberforderung in
diesem Fach zeigt.
Frage b) Welche rechtlichen Konsequenzen ergeben sich fiir den Schulabschluss
% und fur die berufliche Eingliederung?
3 Antwort:
é Diese Frage kann nur differenziert und aus mehreren Perspektiven beantwortet

werden. Dabei liegen folgende rechtliche Bestimmungen zu Grunde und missen
unbedingt beachtet werden:

Fiir Schiiler und Schiilerinnen mit festgestelltem sonderpadagogischen Férderbe-
darf gibt es an der Mittelschule grundsatzlich folgende Abschlussmaoglichkeiten
(vgl. Beratung aktuell Heft 7, S. 37 ff):

e bei Notenbefreiung in einem /mehreren Vorriickungsfachern in Klasse 9 =
keine Gesamtdurchschnittsnote = kein erfolgreicher Abschluss der Mittel-
schule (s.0.)

Individueller Abschluss oder Teilnahme an Abschlussprifung ,Lernen” am
Sonderpadagogischem Forderzentrum

Diagnostik

Aus der Perspektive der Berufsschule gilt zu bedenken:

Fir die Erlangung des mittleren Bildungsabschlusses an der Berufsschule miissen

Englischkenntnisse nachgewiesen werden. Dies kann auf verschiedenen Wegen

erfolgen:

. mit der Note 4 im Fach Englisch im Abschlusszeugnis einer Mittelschule
(erfolgreicher oder qualifizierender Hauptschulabschluss)

e durch das Bestehen einer sog. Zertifikatsprifung (wird vom Staatsministeri-
um an den beruflichen Schulen jahrlich durchgefiihrt)

Das bedeutet:

Wird die Schilerin auch im Abschlussjahr der Mittelschule im Fach Englisch lern-
zieldifferent unterrichtet und ist von der Notengebung befreit, wird der mittlere
Bildungsabschluss an der Berufsschule wegen des fehlenden Nachweises der
Englischkenntnisse nicht zuerkannt.

Inklusion
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Der Nachweis kann dann mit dem Bestehen des Zertifikates, oder, wenn Englisch
Unterrichtsfach an der Berufsschule ist (abhangig vom Ausbildungsberuf) mit
der Note "ausreichend" im Abschlusszeugnis, erbracht werden. Aus unserer Er-
fahrung gelingt dies jedoch nur sehr selten.

Die zeitlich befristete Notenbefreiung stellt kein Problem dar, wenn im Ab-
schlusszeugnis (mindestens erfolgreicher Mittelschul- oder Hauptschulabschluss)
eine regulare "ausreichende" Englischnote erreicht wird.

eway]|

Diskussion und Antwort:
SoKRin Hanne Reiter, SFZ Landshut-Land — SoKR Thomas Stadler, BSF Plattling — BRin Johanna
Schilp, SFZ Kehlheim —Thaldorf SoKRin Susane Prinz-Fuest, SFZ Pfarrkirchen — StRin FS Marion

Wuggazer, SFZ Pocking

2. Schulbegleitung
Sachverhalt: Fiir einen Schiler soll eine Schulbegleitung beantragt werden.

Frage: Wer schreibt die schulische Stellungnahme?

1SNV

Antwort:

Grundlage filir den Einsatz von Schulbegleitern ist unter Berufung auf § 35a SGB
VIl eine gemeinsame Empfehlung des Bayerischen Stadtetages, des Bayerischen

Landkreistags und des Staatsministeriums fir Bildung und Kultus, Wissenschaft
und Kunst vom Dezember 2013.

Das Verfassen einer Stellungnahme fiir die Schulbegleitung ist Aufgabe der Allge-
meinen Schule.

Hier sind insbesondere die Klassenleitung des betreffenden Schiilers, die Schul-
leitung sowie schulische Beratungsfachkrafte der Allgemeinen Schule gefordert.
Der MSD kann bei der Abfassung der Stellungnahme beratend tatig sein.

yusougeiq

Zu beachten ist bei dieser Fragestellung auch die unterschiedliche Praxis der Ju-
gendamter. Die meisten Jugendamter halten eine Ubersicht bereit, in der die Un-
terlagen angefiihrt sind, die fir den Antrag auf Schulbegleitung bendtigt wer-

den. Manchmal ist hierbei auch eine Stellungnahme des MSD erwiinscht. In die-
sem Fall kann der MSD erganzend zum Bericht der Schule seine Beobachtungen
dokumentieren. Dies muss jedoch unbedingt in Absprache mit der eigenen
Schulleitung sein.

AUl

Die Verantwortung verbleibt aber stets bei der Allgemeinen Schule, die der
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf besucht.

Diskussion und Antwort:

uoisn

SoKRin Hanne Reiter, SFZ Landshut-Land — SoKRin Susanne Prinz-Fuest, SFZ Pfarrkirchen —
BRin Johanna Schilp, SFZ Kehlheim-Thaldorf — StRin FS Martina Weber, SFZ Bogen

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 45



Thema

Aktuell

Diagnostik

Inklusion

Aus der Praxis — Fuir die Praxis

Zum Thema
Begabungsdiagnostik

Frequently Asked Question

© Susanne Prinz-Fuest, SoKRin - SFZ Pfarrkirchen

1. Dauer der Giiltigkeit einer Begabungsdiagnostik

Sachverhalt:  Ein Schiler wird zu Beginn seiner Schullaufbahn mit einer Bega-
bungsdiagnostik Gberpruift.

Frage: Wie lange ist das Ergebnis eines 1Q-Tests gultig?
Antwort:

Fiir das derzeit wohl am meisten verwendete Intelligenzdiagnostikum des Kindes
- und Jugendalters, die WISC-1V, sagt das Testhandbuch Uber die Testwiederho-
lung Folgendes:

,Sehr oft miissen die kognitiven Fihigkeiten eines Kindes mehrfach beurteilt wer-
den. Wendet man dabei dasselbe Instrument an, kbnnen Lerneffekte eine zuver-
ldssige Beurteilung der Leistung beeinflussen. Es existieren keine exakten Anga-
ben lber das Zeitintervall, das mindestens zwischen zwei Testungen liegen sollte,
um Lerneffekte auszuschliefsen. Studien mit friiheren Versionen der Wechsler-
Skalen deuten darauf hin, dass bei Untertests der Handlungsskalen nach einem
Intervall von ein bis zwei Jahren kaum noch Lerneffekte zu verzeichnen sind. Fiir
die sprachlichen Untertests betrdgt dieses Intervall ungeféhr ein Jahr [...]."*

Um fir andere Intelligenztestverfahren einschatzen zu kénnen, wie lange man
das Ergebnis als zuverlassige Messung der geistigen Leistungsfahigkeit eines Kin-
des oder Jugendlichen betrachten kann, sind verschiedene Uberlegungen not-
wendig. Intelligenz gilt als stabiles, auch genetisch bedingtes Merkmal der Per-
sonlichkeit. Dennoch ist sie in ihrer Entwicklung und Auspragung nicht unabhan-
gig von Einflissen der Umgebung und der Férderung. Damit sind Veranderungen
moglich, die sich auch bei Messungen zu verschiedenen Zeitpunkten auswirken.

Einzelne Verfahren messen je nach der zu Grunde liegenden Theorie der Intelli-
genz unterschiedliche Fahigkeiten. Diese spezifischen Fahigkeiten sind mehr oder
weniger von Lerneffekten, die bei Retests auftreten konnen, abhangig. Der Test-
anwender schlagt deshalb im Handbuch nach, was die Autoren zu Retests schrei-
ben und informiert sich darliber, welche Studien zur Retest-Reliabilitat durchge-
flihrt wurden. Bei der Konstruktion der Verfahren werden jedoch haufig auch an-
dere statistische Methoden als Wiederholungstestungen benutzt, um Aussagen

! Petermann, F. & Petermann, U. (Hrsg.): wisc-IV. Manual 1. Grundlagen, Testauswertung und Interpretation. 2.
Aufl. 2014.S. 19
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Uber die Reliabilitat zu treffen und man vermisst als Anwender die entsprechen-
den Informationen. Deshalb haben sich zur zeitlichen Giltigkeit von Testergeb-
nissen allgemein Regeln entwickelt, die man als Leitlinie betrachten kann, sofern
detailliertere Kenntnisse fehlen.

Ein Intelligenztestergebnis ist, sofern die Durchfiihrungsobjektivitat gegeben ist,
ohne Einschrankungen ein Jahr lang gultig. Wenn Storungen bei der Testdurch-
fihrung auftraten, ist die Gultigkeit der Testung moglicherweise eingeschrankt.
Der Testleiter hat diese Einflisse deshalb sorgfaltig zu dokumentieren und bei
der Interpretation der Ergebnisse zu berlicksichtigen. Nach zwei Jahren gilt das
Ergebnis eines Intelligenztests als veraltet und wird in der Regel nicht mehr fur

eway|

aktuelle Entscheidungen, z.B. eine Schullaufbahnberatung oder die Diagnose ei-
ner Teilleistungsstorung, verwendet. Liegt ein Testergebnis langer als ein Jahr,
aber noch nicht zwei Jahre zuriick, hat der Diagnostiker einen gewissen Ermes-
sensspielraum, wie er den IQ-Wert bericksichtigt und gewichtet. Folgende Fra-
gen sollten vor einer moglichen erneuten IQ-Testung in diesem Zeitraum be-
dacht werden:

e \Verlief die friihere Testung ungestort? Arbeitete der Proband aufmerksam
und motiviert mit?

. Haben Einstellungen mit Medikamenten zur Steuerung der Aufmerksam-
keit das Ergebnis wesentlich beeinflusst?

e Ist das veraltete |Q-Test-Ergebnis in einem Bereich, der sicher als unter-

1SNV

durchschnittlich, durchschnittlich oder Uberdurchschnittlich einzuordnen
ist?

. Uberschreiten die Konfidenzintervalle Grenzen zwischen 1. und 2. Stan-
dardabweichung oberhalb oder unterhalb des Mittelwerts?

e  War das Profil homogen oder traten Diskrepanzen auf?

e  Welche Tragweite hat flir den Probanden die aktuell zu treffende Entschei-
dung?

War der Proband bei der schon langer zurlickliegenden Testung sehr unruhig o-
der hatte Probleme die Instruktionen zu verstehen, lag das Ergebnis in Grenzbe-
reichen und ist die diagnostische Entscheidung von besonderer Bedeutung (z.B.
Wechsel der Schulart), wird man sich friiher entschlieBen, eine Testung zu wie-

yusougeiq

derholen. War das Ergebnis jedoch eindeutig, das Profil homogen und ist die In-
terpretation stimmig in Hinblick auf weitere klinische Befunde, kann man bis zu
zwei Jahre auf eine Intelligenzdiagnostik zurlickgreifen.

Antwort: BRin Johanna Schilp, SFZ Kelheim

U]

uoisn

15an4-zulld ®
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2. Zusammenhang zwischen Gesamt-1Q-Test und Skalenindizes

Sachverhalt: Ein Madchen von 8;2 Jahren hat folgende IQ-Werte im Hawik-1V:
Gesamt IQ 84

Sprachverstandnis 88

Thema

Wahrnehmungsgebundenes logisches Denken 86
Arbeitsgedachtnis 87

Verarbeitungsgeschwindigkeit 91

Frage: Warum fallt der Gesamt-1Q schlechter aus als die Ergebnisse der
einzelnen Skalen?
Antwort:

Viele Probanden zeigen in ihren Testleistungen ein heterogenes Profil. Vor allem
an den Randern der Normalverteilung sind diskrepante Leistungsprofile eher der
Normalfall als die Ausnahme. Das bedeutet, dass Menschen mit einem 1Q im
Durchschnittsbereich von 85 bis 115 mit héherer Wahrscheinlichkeit ein homo-
genes Leistungsprofil zeigen als Probanden mit Gberdurchschnittlicher bzw. un-
terdurchschnittlicher Leistung. Bei unterdurchschnittlicher oder uberdurch-
schnittlicher geistiger Leistungsfahigkeit sind Teilleistungsstérungen und —spitzen
haufiger.

Aktuell

Die 8-jahrige Schiilerin liegt mit einem 1Q von 84 im Randbereich der Normalver-
teilung. Sie schneidet in unterschiedlichen Leistungsbereichen mit relativ ahnli-
chen Ergebnissen ab. Vermutlich befinden sich in der Normstichprobe bei ver-
gleichbarem Leistungsniveau etliche Probanden, die in einem oder mehr als ei-
nem Teilbereich besser abschneiden als es ihrem Gesamtniveau entspricht. Sie
haben ahnliche Skalenindizes wie unsere 8-jahrige Probandin in einem oder
mehreren Teilbereichen, aber auch bessere Leistungen in anderen Bereichen.
Dadurch steigen die Wertpunktsummen, die diese Probanden insgesamt errei-
chen und auch der Gesamt-1Q, selbst wenn ein einzelner Skalenindex nicht so
gut ausfallt. Die 8-jahrige Schilerin hat keine hoheren Leistungen in einem Teil-
bereich zu verzeichnen. Dadurch sinkt im Vergleich zur Normstichprobe ihr Ge-
samtergebnis.

Diagnostik

Antwort: BRin Johanna Schilp, SFZ Kelheim

Inklusion
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Inklusion verWIRKLICHen

‘\ Inklusion zum Nachschlagen -

/\I\

Eine Hilfe zur praktischen Umsetzung in-
@I\ klusiver Schulentwicklung an Bayerns
Schulen fiir Lehrkrafte, Schulleitungen,

eway|

InRlusion verWIRKLICHen

zusammen - verantwortlich - vielfaltig

Schulaufsichtsbehorden und externe
Partner

P Bl Mo bl Download iiber  https://www.km.bayern.de/epaper/

Inklusion_zum_Nachschlagen/index.html

Eine Hilfe zur praktischen Umsetzung
inRlusiver Schulentwicklung an Bayerns Schulen fur
Lehrkrafte, Schulleitungen, Schulaufsichtsbehorden . . . .

g https://www.km.bayern.de/inklusion [> in einzelnen

Abschnitten

Stand: Juli 2015

Es ist ein umfassender Ordner entstanden, der
die gesamte inklusive Schulentwicklung der vergangenen Jahre abbildet, in ein

1SNV

grolReres Ganzes einordnet und aktuelle Informationen biindelt.

Das Werk ,,Inklusion zum Nachschlagen® gliedert sich in mehrere Bereiche.

Der Bereich A befasst sich mit den padagogischen Aspekten von Inklusion. So
wird der Begriff der Behinderung mit den verschiedenen sonderpadagogischen
Forderbedirfnissen erklart und ihre jeweilige Vernetzungen anhand von Fallbei-
spielen aufgezeigt. Den Bereich A schlieBen praxisnahe gedankliche Impulse zur
schulischen Umsetzung von Inklusion ab. Es folgen Ansatze zur Inklusion aus na-
tionaler, internationaler und europaischer Perspektive, um dann die padagogi-
sche Konzeption der Inklusion in Bayern mit den verschiedenen Modellen der

yusougeiq

inklusiven schulischen Moglichkeiten aufzuzeigen, die anschlieBend umfassend
erklart und verdeutlicht werden (Kooperationsklassen, Partnerklassen, Ein-
zelinklusion, Profil Inklusion, Tandemklassen sowie Offene Klassen der Forder-

schulen).

Der bekannte Leitfaden zur Profilbildung der inklusiven Schulen schlief3t sich an.
AuRerdem ist eine umfassende Ubersicht der unterschiedlichen Lehrpldne bzw.

U]

Anpassungen der Lehrplane der sonderpadagogischen Fachrichtungen aufge-
fahrt.

In einem weiteren Kapitel werden die inklusiven Perspektiven der Grund— und

uoisn

Mittelschulen mit den bekannten MalRRnahmen erlautert. Zusatzlich wird der
Aus/Fortbildung der Lehrkrafte im Hinblick auf inklusive Padagogik Raum gege-
ben.

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 49



Auch dem Bereich der inklusiven Perspektive der Forderschulen wird ein Kapitel
gewidmet - so wird das Haus der Férderschule vorgestellt, das sonderpadagogi-
sche Beratungs- und Kompetenzzentrum beschrieben und die sonderpadagogi-
sche Fachlichkeit betont.

In den nachsten Kapiteln wird der Blick auf die inklusiven Perspektiven von Real-
schulen, Gymnasien und beruflichen Schulen gelegt.

Thema

Zusatzlich werden die vielfaltigen Moglichkeiten der Beratung bei schulischer
Inklusion im Einklang mit dem Elternentscheidungsrecht aufgezeigt.

Ein grolRes Kapitel widmet sich der Forderdiagnostik und Foérderplanung im in-
klusiven Umfeld einschlieflich des Forderdiagnostischen Berichts bzw. des son-

derpadagogischen Gutachtens. Zusatzlich gibt es klare Aussagen zur Leistungs-
messung und —bewertung im inklusiven Umfeld und an den Forderschulen.
Auch den Ubergingen ist ein eigenes Kapitel gewidmet, einschlieBlich Berufsori-
entierung, Berufsvorbereitung sowie unterstitzende MaRnahmen beim Berufs-
eintritt und zum Erwerb von Abschlissen.

Umfangreiches Material rundet den Bereich A ab.

Aktuell

Der Bereich B befasst sich mit allen rechtlichen Aspekten; darunter sind sowohl
Definitionen als auch Rechtsgrundlagen zusammengefasst zu einzelnen Schwer-

punkten wie Vielfalt der schulischen Lernorte, gleichberechtigter Zugang zur Re-
gelschule, Sonderpadagogische Diagnostik sowie Grundlagen zu Schulanmel-
dung, Schulwechsel und Ubergingen, Lernzielgleichheit bzw. Lernzieldifferenz.
AuRerdem werden die Bereiche der personellen Unterstitzung der Inklusion
und Schulaufwand und Schilerbeforderung dargestellt. Ein Anhang rundet die
rechtlichen Aspekte ab.

Diagnostik

Der ganze Umfang des Ordners (577 Seiten in PDF bzw. E-Book 641 Seiten) zeigt das
umfassende und bunte Bild der Inklusion mit allen rechtlichen Moglichkeiten
und Grenzen. Es ist ein Nachschlagewerk entstanden, das allen Lehrkraften und

Schulleitungen die vielfaltige Chancen der Inklusion aufzeigt, aber mit den Ein-
schrankungen klar definiert umgeht.

Der Download ist grundsatzlich Gber die Homepage des Ministeriums moglich.
Auch kann ,,Inklusion zum Nachschlagen” als E-Book heruntergeladen werden.

Zusammenstellung:

Inklusion

SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern
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Nachteilsausgleich und Notenschutz
Schulordnung fur schulartiibergreifende Regelungen an Schulen in Bayern Bayeri-
sche Schulordnung (BaySchO) - 1. Juli 2016 Weitere Hinweise folgen -
_ >

Gesetzliche Grundlagen: D

BayEUG Art 52 Abs. 5 3

'Schilerinnen und Schiler mit einer lang andauernden erheblichen Beeintrachtigung der Fahig- Q

keit, ihr vorhandenes Leistungsvermoégen darzustellen, erhalten soweit erforderlich eine An-

passung der Priifungsbedingungen, die das fachliche Anforderungsniveau der Leistungsanfor-

derungen wahrt (Nachteilsausgleich). *Von einer Bewertung in einzelnen Fachern oder von ab-

grenzbaren fachlichen Anforderungen in allen Prifungen und Abschlussprifungen kann abge-

sehen werden (Notenschutz),

1)  wenn eine korperlich-motorische Beeintrachtigung, eine Beeintrachtigung beim Spre-
chen, eine Sinnesschadigung, Autismus oder eine Lese-Rechtschreib-Stérung vorliegt,

2)  auf Grund derer eine Leistung oder Teilleistung auch unter der Gewahrung von Nachteil- ]>
sausgleich nicht erbracht und auch nicht durch eine andere vergleichbare Leistung ersetzt A
werden kann, EI'

3) die einheitliche Anwendung eines allgemeinen, an objektiven Leistungsanforderungen D
ausgerichteten BewertungsmaRstabes zum Nachweis des jeweiligen Bildungsstands nicht p—
erforderlich ist und

4) die Erziehungsberechtigten dies beantragen

*Im Ubrigen bleiben die schulartspezifischen Voraussetzungen fir Aufnahme, Vorriicken und

Schulwechsel sowie fiir den Erwerb der Abschliisse unberiihrt. “Art und Umfang des Noten-

schutzes sind im Zeugnis zu vermerken. *Das Staatsministerium wird ermachtigt, das Nahere

durch Rechtsverordnung zu regeln. ...

Grundlagen in der BaySchO in Teil 4: Q
§ 31 Grundsatz O:QS
§ 32 Individuelle Unterstiitzung 8
§ 33 Nachteilsausgleich (o
§ 34 Notenschutz ~
§ 35 Zustandigkeit
§36 Verfahren Individuelle Unterstiitzung

7An3Abs.3SaQ2GG i
Niemand darf wegen seiner
Behinderung benachteiligt werden.
Weitere Hinweise: 5
Nachteilsausgleich und Notenschutz kénnen nur bei Lernzielgleichheit ermdéglicht werden. =
-

In Leistungserhebungen: Z’

Nachteilsausgleich: Veranderung der (auch duBeren) Bedingungen von Leistungserhebungen ®)

(ohne Zeugnisbemerkung) >

Notenschutz: Verdnderung der Bewertung (mit Zeugnisbemerkung)
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§ 32 Individuelle Unterstiitzung z
g
)
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@ | | didaktisch-methodische - 7
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O - MaRknahmen - g
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Q - schulorganisatorische @m NICHT =
L i =
— % MaRnahmen &= im Rahmen c
1 - S
L . . er w
=< |F technische Hilfen = &
= &= Leistungs- =
-g = T
:((C messung an
+ | 4 padagogische MaRnahmen </ <
= o
]
Erziehungsberechtigte sind angemessen einzubinden. o
— <
0 0 . - 3
achtelisausgieic eispieina T
Q@ | §33 Nachteilsausgleich (beispielhaft :
- ) o
§ \ | d o] 5] £
Verla Arbeitszeit 25 % (bis 50%
:
< S =
T
\\ Z
T
I é
mindliche durch schriftliche Leistungsnachweisen und umgekehrt >
I g
9 e [
- c
- 1 >
B D
8 / p :C,
A 2
AR - B
Qo / <
(q0] Kein Nachteilsausgleich beim Férderschwerpunkt Lernen / geistige Entwicklung, aber ein 55S.54ff 9-,
gy Verzicht auf Bewertung mit Noten: Beschreibung des individuellen Leistungsvermogens ’ =
a <
§ 34 Notenschutz S
N g
c
Kérperlich-motorische Beeintrichtigung k:
\ 5
ras)
P@) \Vutismus, Sprachbehinderung, Autismus S
c , S
@) o
«— Hérschadigun 2
7 9 E
o
W I>¥ Sehschidigung >
S
c / v
Lese-Rechtschreib-Stérung E
7 <
b
(%]
Forderschwerpunkt Lernen und geistige Entwicklung sind hiervon nicht betroffen! 2
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Bei Lese-Rechtschreib-Storung (neue Terminologie):
Antrag der
Beratung Erziehungs- ) R”";‘irlafer_';‘s‘:__
bereChtigten ese-hecniscnrelb-storung _I
.. -
Prifung
" m
,0b
(Erforderlichkeit) ggfs. Einbezug von Stellungnahmen 3
+ ,wie” Q
(Umfang, Dauer, Form) Das ®
o
Bb Chc ?‘d Ee F'! G.\q H‘h 5
JifkklLifumfEnafoolro %] 1
- N B 3 W P
Af :’uvav:f’va A
Moglichkeit, facharztliche Abklarung (empfohlen wegen vielfaltiger Komorbiditaten)
und / oder Abkldrung durch Schulpsychologie > Schulleitung entscheidet >
A
—t
C
Bei Beeintrachtigung (L
(korperlich-motorische Entwicklung, Sprache, Héren, Sehen, Autismus):
Antrag der
Beratung Erziehungs- Nach U'Tteélag;" Z”; o~
bereChtigten Zum INachwels aer beeintracntigung
Prafung
»ob“ )
(Erforderlichkeit) ggfs. Einbezug von Stellungnahmen —_
+ ,wie“ UQO)
(Umfang, Dauer, Form)
>
O
wn
.
A
Moglichkeit, facharztliches Gutachten und weitere Unterlagen (z.B. Eingliederungshilfe,
Behindertenausweis, Férderdiagnostischer Bericht / Sonderpadagogisches Gutachten)
sind beizulegen; zusatzliche Stellungnahmen von Klassenlehrer, MSD usw. kdnnen ein-
bezogen werden
[> Schulleitung entscheidet (bei Grund-, Mittel- und Férderschulen); 5
> bei weiterfihrenden Schulen entscheidet die Schulaufsicht oy
C
wn
Grundsatzlich gelten Ubergangsregelungen. g
Zusammenfassung: SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern
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Beratung Aktuell — ganz aktuell!

Seit 01.07.2016 ist die neue Bayerische Schulordnung (BaySchO) in Kraft.
Im Zuge dessen wurden die Grundschulordnung (GrSO) und die Mittelschulord-
nung (MSO) zum 01.08.2016 deutlich verkdirzt.

Somit andern sich alle rechtlichen Belegstellen fiir die Arbeit im MSD und im

Thema

speziellen fir die Ersetzung der Noten durch eine allgemeine Bewertung.

BaySchO § 33 (4)

Wor allem in den Férderschwerpunkten Lernen und geistige Entwicklung kann
entsprechend den gesetzlichen Vorgaben darauf verzichtet werden, die Leistun-
gen der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf nach
den allgemeinen Leistungsanforderungen mit Ziffernnoten zu bewerten, wenn
dies eine Uberforderung vermeiden kann. *Stattdessen wird das individuelle Leis-

Aktuell

tungsvermdgen der Schiilerinnen und Schiiler verbal umschrieben. >Diese MaR-
nahme ist kein Nachteilsausgleich. *Schulartspezifische Voraussetzungen fir die
Schulaufnahme oder fir das Erreichen eines allgemein glltigen Schulabschlusses
kénnen mit der verbalen individuellen Leistungsbeschreibung nicht erreicht wer-

den.

GrSO § 13 (5) bzw. MSO § 15 (5)

Schilerinnen und Schiler mit festgestelltem sonderpadagogischen Forderbedarf,
bei denen von einer Bewertung der Leistungen durch Noten abgesehen wird, ist
abweichend von den Voraussetzungen der Abs. 1 und 2 das Vorrtcken zu ermog-

Diagnostik

lichen, wenn zu erwarten ist, dass sich die Lernziele des Forderplans auch in der
nachst hoheren Jahrgangsstufe erfolgreich verwirkli-

chen lassen.

Eine Zusammenstellung der gesamten schulrechtlichen
Grundlagen im Arbeitsfeld MSD kann auf der Homepa- Schulrechtliche
ge der Regierung von Niederbayern unter folgendem Grundlagen

- im Arbeitsfeld
Link heruntergeladen werden: - ;/:Ds :

http://www.regierung.niederbayern.bayern.de/media/
aufgabenbereiche/4/foes/foe_schulrechtl _grundlagen_msd.pdf ‘

Inklusion

Zusammenstellung: SoKRin Hanne Reiter, SFZ Landshut-Land
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Die bestehenden Formulare wurden Uberarbeitet:

e Die rechtlichen Belegstellen wurden angepasst.

e  Weiterhin kommt der Beratung der Erziehungsberechtigten im Vorfeld eine —
hohe Bedeutung zu. Es wird empfohlen, die Inhalte des Beratungsgespra- -
ches schriftlich zu fixieren z.B. in einem Beratungsprotokoll. @®

e Nicht mehr nétig ist es, dass die Lehrerkonferenz der Notenbefreiung bzw. g
der lernzieldifferenten Unterrichtung zustimmt.

. Nach der veranderten gesetzlichen Ausgangslage ist es jetzt so, dass der/die
Schulleiter/in der Grund— bzw. Mittelschule Uiber die Aussetzung von den
Noten bzw. den lernzieldifferenten Unterricht entscheidet.

. Dazu muss auch der Forderdiagnostische Bericht (MSD; TAO) erstellt und
vorgelegt werden, da der festgestellte sonderpadagogische Forderbedarf die
Rechtsgrundlage ist. >

. Der/Die Schulleiter/in sollte aber das Lehrerkollegium z.B. im Rahmen einer §
Konferenz iber die Entscheidung zur Notenaussetzung bzw. lernzieldifferen- %
ten Unterrichtung informieren. —

Der genauen Ablauf zur lernzieldifferenten Unterricht (Notenaussetzung bei son-

derpadagogischem Forderbedarf) kann der Grafik auf S. 56 entnommen werden.

O
Q
0Q

Die aktualisierten Formulare zur Lernzieldifferenten Beschulung bzw. Notenaus- >

setzung kdnnen bei der Regierung von Niederbayern per Email angefragt werden: 8

maria.findelsberger@reg-nb.bayern.de ;

Zusammenstellung:

SoKRin Hanne Reiter, SFZ Landshut-Land und SoRin Maria Findelsberger, Reg. v. NDB

=]

| ft {oapa - : | £
otenbefreiung: &

N | £ g

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 55



© BRin Sibylle Sporkert, Maria Findelsberger

Allgemeine Bewertung BayEUG Art. 52, Abs. 2, Satz 3 -

anstelle von Noten bei oooies GrSO § 13 Abs. 5 bzw. MSO § 15 Abs. 5 -
" - = sonderpadagogischer BaySchO § 33 Abs. 4
sonderpadagogischem Forderbedarf Forderbedarf MSD

Elternberatung mit

Empfehlung
Notenbeﬂ'e|ung MSD, Klassenlehrkraft

Eltern stimmen zu Eltern lehnen ab

Forder- @
diagnostischer Entscheid der Vorstellung der Ausgangslage

Bericht durch Klassenlehrkraft Moglich: Wechsel an

MSD ein Forderzentrum

Entscheid Entscheid

Notenbefreiung Formular NOTENbEfreiung AN

Lernzielgleicher
Unterricht

Lernzieldifferenter Lernzielgleicher

Unterricht Forderplan Unterricht

Lernziele des Regulire Lernziele Reguldre Lernziele
Forderplans mussen miissen erreicht

erreicht werden werden

mussen erreicht
werden

NOTENBEFREIUNG

NOTENBEFREIUNG

NOTENBEFREIUNG

Notenbefreiung verlangt eine lernzieldifferente Unterrichtung auf der Grundlage der individuellen Férderplanung.

910¢ 12q0PIO :pUElS
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Niederbayern in Zahlen Schuljahr 2016/17
1. Schiiler in Forderschulen
Im Oktober 2016 besuchen 6278 Schilerinnen und Schiler die 42 Forder- 5_'
schuleinrichtungen (einschl. Institut fiir Hérgeschadigte und Berufsférderschulen - ohne D
SVE (599 Kinder) - 'Zahlenmaterial aus der Oktober-Statistik). 3
Q
2. Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf an GS/MS (MSD durch SFz)
Anzahl hul
nzaG de:ch uder Anzahl der Schiiler mit sonder-
an frund-un padagogischem Forderbedarf an )
Mittelschulen in . . Durchschnitt
Niederb Grund- und Mittelschulen in
ederbayerm Niederbayern
(Okt. 16)
61935 3292 5,31 %" >
=
Zum Vergleich: Im Schuljahr 2015/16 lag die Quote bei 5,45%. (-
M
3. Genehmigte Kooperationsklassen / im Vergleich zum Vorjahr o
Kooperationsklassen 113 +3
Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf in Koopera- 508 85
tionsklassen
4. Keine neue Schule mit dem Schulprofil Inklusion an GS/MS in Niederbayern 9
. . . . . . Q)
Im Schuljahr 2016/17 hat sich keine Grund- bzw. Mittelschule im Regierungs- | gq
bezirk Niederbayern fiir das Schulprofil Inklusion beworben. Die bisherigen 8
Standorte bleiben bestehen und werden in bewahrtem personellem und fach- wn
lichem Umfang von den Férderschulen versorgt. ;
5. Lernzieldifferente Unterrichtung / Notenbefreiung (Riickblick auf Schuljahr 15/16)
2015/16 Differenz Hinweis: Die meisten Notenbefreiungen werden weiterhin
183 -65 in den Klassen 2 bis 4 beantragt
. . >
6. Vollausbau der Inklusionsberatungsstellen an den Schulamtern =
Die Inklusionsberatung am Schulamt ist seit Schuljahr 2015/16 flachendeckend g
in jedem Schulamtsbereich ausgebaut. ' ° 6
5| D
5
Zusammenstellung: =
Maria Findelsberger, SoRin - Regierung von Niederbayern
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AKTUELLE LINKS
1. Thema DIAGNOSTIK Q‘:M""""%
(C | Arbeitsmaterialien zu Testdiagnostik ~
CIEJ . Arbeitsmaterialien zu KABC-II
< Ein umfassendes Skript, das ein Arbeitskreis um RSchD Dr. Werner Lasch-
— kowski (Reg. v. Mittelfranken) erstellt hat, gibt in bester Weise praxisnahe
Hinweise zur Darstellung der Skalen, zu den einzelnen Subtests, zu Durch-
fihrung und Auswertung. Zusatzlich schlieRen sich Fallbeispiele mit Formu-
lierungshilfen sowie vergleichende Erfahrung und Fordermaoglichkeiten an.
Download in PDF Gber: (www.aschum.de) - Umfang: 130 Seiten
http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/
_ arbeitshilfen-zu-tests/kabc-ii
Q
B 2. Thema ARBEIT IM MSD
é Arbeitshilfen fir die Arbeit im Mobilen Sonderpadagogischen Dienst &
. Der Arbeitskreis um Dr. Werner Laschkowski hat die bewahrten Arbeitshilfen
fir den MSD neu Uberarbeitet und an die aktuellen Gegebenheit angepasst.
Besonders hervorzuheben sind die Bereiche Diagnostik und Beratung sowie
die kompetenzorientierte Forderung. Das Kapitel tGber den Einsatz der For-
mulare ist interessant, aber nicht auf Niederbayern Gbertragbar.
R Download in PDF Uber: (www.aschum.de) - Umfang 203 Seiten
'5; http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/msd-
@) materialien
C
o] 0]
(G | 3.Thema INKLUSION ‘('\-
() http://www.inklusion.schule.bayern.de
Mit verschiedenen Beispielen und Schwerpunkten startet das neue Portal
des ISB zur Thematik Inklusion. Unter ,Einstieg wagen®, ,Schule entwickeln”
und ,,Unterricht entwickeln” kann jede Schule Hilfestellungen auf dem Weg
zur inklusiven Ausrichtung erhalten. Mit den Rubriken ,,Férderschwerpunkte®
und ,Unterstitzung finden” wird der Verschiedenheit der sonderpadagogi-
C schen Ausrichtungen Rechnung getragen.
O mverums
N ewertung:
2 Eine gelungene Homepage, die standig erweitert wird und viele Anregungen
~Z gibt.
-
Zusammenstellung:
SoRin Maria Findelsberger, Regierung von Niederbayern

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 58


http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/arbeitshilfen-zu-tests/kabc-ii
http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/arbeitshilfen-zu-tests/kabc-ii
http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/msd-materialien
http://www.aschum.de/index.php/foerderschulen/arbeitskreise/msd-materialien
http://www.inklusion.schule.bayern.de

l, M| P./R,| E,|S:] S| U,/ M,

Verantwortlich fiir Text und Inhalt

Regierung von Niederbayern
Sachgebiet 41, Forderschulen
Gestltstrafle 10, Landshut

Maria Findelsberger, SoRin

An der Ausgabe von Beratung Aktuell 8 wirkten mit (Redaktionsteam)

Hanne Reiter, SOKRin

Marion Bichner, SoKRin
Susanne Prinz-Fuest, SOKRin
Antonia Elter, BRin

Gerda Bauer, StRin FS

Sibylle Sporkert, BRin

Marion Wuggazer, StRin FS
Christine Prechtl-Cudoro, SoKRin
Franz Weinzierl, SOKR
Martina Weber, StRin FS
Johanna Schilp, BRin

Sabine Ko6lbl, StRin FS
Michaela Winklbauer, StRin FS
Thomas Stadler, SoKR

SFZ Landshut-Land

SFZ Deggendorf

SFZ Pfarrkirchen

SFZ Eggenfelden

SFZ Landshut-Land

SFZ Regen

SFZ Pocking

Institut fur Horgeschadigte, Straubing
SFZ Landau

SFZ Bogen

SFZ Kelheim-Thaldorf
FZGE Straubing

FZGE Regen/Schweinhiitt
BSF Plattling

Herzlichen Dank den Gastautoren/innen von Beratung Aktuell 8

Esther Bork-Steggemann, SRin
Claudia Engelhardt, StRin FS

Seminar SR (SFZ Landshut-Land)
FZGE Straubing

Bildmaterial

Susanne Prinz-Fuest, SoKRin

Titelbild und S. 8, 23, 26, 27, 29, 31, 33,
34, 35, 36, 37,42, 43,46, 47, 53,55

Franz Weinzierl, SOKR Riickseite

Sabine Zbbeley, StRin FS S. 2,57

Regierung von Niederbayern November 2016 Beratung Aktuell Heft 8 - Seite 59



oNN1NZIE NOVSMINN
‘N C =
& hE
v 2 m.,
k| > 3
igney %
R orsmiN

i
¢ J300M% X
O

o
Y

R
=1
&
ot o




